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INTRODUCERE

Intr-o lume in care schimbarile se produc rapid, iar diversitatea este din ce in
ce mai mare, necesitatea ca cetdtenii sa fie activi, informati si responsabili este mai
pregnantd ca niciodatd. Rolul educatiei in dezvoltarea unor astfel de cetéteni este
acum aproape universal recunoscut.

Abilitatea de a se implica in viata si in problemele publice, in mod inteligent
si responsabil, se formeazd. Cu toate cd anumite lucruri pot fi deprinse in mod
neorganizat in cadrul familiei, in societatea actuald acestea nu mai sunt suficiente
pentru formarea unor cetateni informati si competenti, de care au nevoie demo-
cratiile moderne pentru a-si asigura existenta. Educatia civica trebuie sa fie o di-
mensiune atit a educatiei formale, nonformale, cit si informale, iar toti cetdtenii
dintr-o societate democratica si aiba dreptul la o astfel de educatie.

Elemente de educatie civicd sau pentru cetdtenie existd in diferite tari europe-
ne de mai multi ani. In perioada recents, totusi, evenimentele si schimbarile care
au avut loc in Europa si in lume au constituit o provocare pentru acest model de
cetdtenie. Printre acestea se numara:

e conflictele etnice si nationalismul;

e amenintdrile globale si insecuritatea;

e aparitia unor noi tehnologii de informatie si comunicare;

e problemele de mediu;

e migratia populatiei;

e aparitia unor noi forme de identitate colectiva anterior suprimate;

e cererea de autonomie personald mai mare si noi forme de egalitate;

e diminuarea coeziunii sociale si a solidaritatii dintre oameni;

e interconectarea si interdependenta din ce in ce mai mari - din punct de vedere
politic, economic si cultural - la nivel regional si international.

In fata unor astfel de provocari, a devenit clar cd este nevoie de noi tipuri de ce-
tateni: cetdteni care si fie nu numai informati, ci si activi — capabili sa-si valorifice
potentialul individual, si contribuie la viata comunitatii din care fac parte, a tarii
si a lumii, sd-si asume o responsabilitate mai mare pentru aceasta.

Modelele traditionale de educatie nu dispun de elementele necesare formarii
acelui tip de cetétean activ, informat si responsabil de care o democratie moderna
are nevoie. In multe privinte importante, acestea nu reusesc si rispundi cerinte-
lor unui mediu social, economic, politic si cultural in care schimbarile se produc
rapid - continuind, de exemplu:

e sid nu le ofere elevilor posibilitatea de a cerceta si a discuta probleme sociale si
politice controversate, punind accentul pe predarea cunostintelor intr-un mo-



ment in care acestia par sa-si piarda interesul fatd de diverse probleme cu care
se confruntd societatea;

e sa se concentreze pe furnizarea cunostintelor fragmentate pe discipline si pe
modelul clasic de invitare ,profesor-manual-elev”, intr-un moment in care
noile tehnologii de informatie si comunicare progreseaza rapid;

e silimiteze educatia civica la informatii de natura fapticd despre sisteme ,,idea-
le”, intr-un moment in care cetitenii au nevoie si formeze competente practice
pentru a participa ei insisi la crearea propriei identitéti si la rezolvarea proble-
melor societdtii;

e si separe educatia de viata personald a elevilor si de interesele comunitétii lo-
cale, intr-un moment in care coeziunea sociala are nevoie de consolidare;

e sd accentueze separarea traditionald intre educatia formald si cea informald
si nonformald, intr-un moment in care educatia trebuie si faca fata cerintelor
invatdrii permanente.

Pentru implicarea reald in viata societitii, sunt necesare noi forme de educatie,
care sd fie in aceeasi médsura practice si teoretice, sd porneascéd de la problemele
reale, care influenteaza elevii si comunitatile in care acestia tréiesc, sd se bazeze pe
participarea la viata scolii, precum si pe un curriculum formal.

Pornind de la conceptia disciplinei Educatie civicd, acest continut educational
este inteles ca un instrument complex pentru dezvoltarea cunoasterii orientate
spre valori, a aptitudinilor bazate pe actiune si a competentelor centrate pe schim-
bare, care dau posibilitate cetétenilor sd aiba o viata productivd intr-o democratie
pluralistd. Conceptia disciplinei promoveazid constiinta de sine, gindirea critica,
libertatea de optiune, angajamentul fata de valorile comune, respectul fatd de dife-
rente, relatiile constructive cu ceilalti si rezolvarea pasnicé a conflictelor, precum
si perspectiva globala - toate acestea fiind importante pentru dezvoltarea perso-
nald a cetdteanului democratic si pentru societatea democraticd in ansamblu.

Formarea unui cetatean activ capabil de a tréi intr-o societate democratica in-
cepe de la democratizarea educatiei.
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1. Structura, functiile si modalititile de
aplicare a curriculumului modernizat
la Educatia civica

Cetdateanul este o persoand care are drepturi
si indatoriri intr-o societate democraticd.
Primul drept este acela de a stabili legea; pri-
ma indatorire este aceea de a respecta legea,
exercitindu-si libertatea, dezvoltindu-si ini-
tiativele, organizindu-si relatiile cu ceilalti in
cadrul definit de lege.

Frangois AUDIGIER, Concepte de baza si
competente esentiale referitoare la educatia
pentru cetatenie intr-o societate democrati-
cd, Consiliul Europei, 2000

Calea de mii de kilometri intotdeauna incepe cu un prim pas.
Lao Zi

Incepind cu anul scolar 2010-2011, elevii claselor de liceu vor studia disciplina
Educatie civicd in baza curricumului modernizat, aprobat de catre Consiliul Na-
tional pentru Curriculum (proces-verbal nr. 244 din 27 aprilie 2010).

Termenul curriculum apare pentru prima datd in lucrarea lexicografici ,,The
Oxford English Dictionary”(OED), iar intelesul care i se conferi este cel de ,,curs
obligatoriu de studiu sau de instruire, sustinut intr-o scoald sau o universitate”.

Termenul provine de la latinescul curriculum - curricula, care desemna o
scurtd alergare. Etimologia termenului respectiv sugereaza ,,un set de semnificatii
(vitezd, intensitate, transversalitate — a unui parcurs educational, privit in sens
larg si restrins)” (Cristea S., 2000, p.74).

Pina la mijlocul secolului al XIX-lea, conceptul de curriculum a fost folosit
in general cu intelesul de ,,curs oficial, organizat intr-o scoald, un colegiu, o uni-
versitate, a carui parcurgere si absolvire asigurd cursantului un grad superior de
scolarizare; intregul corp de cursuri oferite intr-o institutie educationald sau intr-
un departament al acesteia” (Webster, ,,New International Dictionary”).

Astidzi insi, nici o definitie nu se bucura de o acceptare unanima. Termenul
care circuld in literatura pedagogica apare cu o mare diversitate de acceptii.

Referindu-se la fundamentele pedagogice ale curriculumului, Sorin Cristea,
in lucrarea citatd mai sus, mentioneaza ca acestea ,concentreaza relatiile existen-



te intre finalitédtile educatiei (angajate la nivel de sistem si de proces) si practica
educatiei, concretizatd, in ultimi instantd, in modul de organizare a activitétilor
de educatie/instruire proiectate si realizate conform obiectivelor pedagogice asu-
mate in cadrul planului de invdtdmint, al programelor si al manualelor scolare”
(Cristea S., 2000, pag. 75).

In opinia dlui Alexandru Crisan, conceptul de curriculum este, probabil, cel
mai controversat astazi in spatiul stiintelor educatiei. Motivele situatiei respective
par a fi cel putin doua:

e expansiunea conceptuala si semanticd fard precedent a termenului;

e mutatiile in domeniul curriculumului au constituit, in ultimii ani, esenta re-
formadrii, renovdrii, restructurdrii sau regindirii sistemelor de invitdmint din
diverse tiri (Revista de pedagogie, 1 educat.ro).

Una din acceptiile moderne defineste curriculumul drept un concept integra-
tor, abordat intr-o viziune globala si sistemicd asupra actiunilor educative, asu-
pra procesului educational, care reprezinta ansamblul tuturor experientelor de
invitare directe si indirecte ale elevilor implicati in situatii educationale implicite.
Formularea respectiva pastreazd sensul de traiectorie intelectuald si afectivd pe
care o scoald o propune elevului, dar aceasta nu este inteleasa in sens traditional,
ci ca o valorificare accentuati a potentialului celor care se educa.

Elaborarea, renovarea si modernizarea curriculumului au constituit un element
important al actiunilor de re-formare a invitdmintului din Republica Moldova,
care s-au realizat in citeva etape, avind drept tintd sporirea calitétii educatiei.

Prima etapd (anii 1989-1993) a produs schimbarea structurii sistemului de in-
vatdmint din perspectiva deideologizirii si depolitizérii programelor si a manua-
lelor scolare, introducerea noului sistem de notare a elevilor, liberalizarea proce-
sului didactic.

Etapa a doua (1994-1997) se caracterizeaza prin trecerea la o noud paradigma
educationald, care prevede centrarea demersului educational pe persoana celui
educat si nu pe comunicarea de informatii (predare-invdtare).

Etapa a treia (1997-2003) este dedicati elaboririi curriculumului si a unei noi
generatii de manuale, noii abordéri a evaludrii cunostintelor elevilor, formarii
continue a cadrelor didactice.

Etapa a patra (2003-2008) este marcatd de acumularea experientei si informa-
tiei cu privire la calitatea curriculumului national, a mecanismelor de asigurare
a calitatii, modificarea cadrului curricular al invatimintului superior si al celui
secundar general.

Etapa a cincea (2009 si pina in prezent) este caracterizatd de evaluarea standar-
delor educationale si a curriculumului scolar in invitdmintul secundar general si
modernizarea acestora.
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Curriculumul modernizat, ca model pedagogic, este centrat pe:

e achizitiile finale ale invatarii - competentele generale disciplinare dimensiu-

nile actionale ale activititii de formare a personalitatii elevului; cerintele scolii
in raport cu interesele, aptitudinile elevului si cu asteptarile sociale.Esenta mo-
dernizérii Curriculumului la disciplina Educatie civica, ca si la celelalte disci-
pline scolare, constd in trecerea de la modelul de proiectare curricularé centrat

pe obiective, care presupune dobindire de cunostinte, capacititi, atitudini, la

modelul centrat pe proiectarea unor finalitati ce integreaza cunostintele, abili-
tatile si atitudinile in competente.

Avantajele curriculumului bazat pe competente:

e furnizeaza procesului de invatdmint directii mai clare de formare-dezvoltare

a personalititii elevului;

e armonizeazd finalititile educatiei din R.Moldova cu finalitétile din sistemele

de invitamint din Europa;

e marcheazi o schimbare strategicd o mutatie de accent dinspre evaluarea su-

mativd/normativa spre evaluarea formativa si formatoare;

e sugereaza o abordare integratoare a activitatii de formare-evaluare a compe-

tentelor scolare;
e seracordeazi la nevoile de formare ale elevului si la cerintele vietii sociale;

e schimbd misiunea scolii in conditiile societatii bazate pe cunoastere;

e orienteaza spre formarea cetitenilor productivi si promoveaza scoala priete-

noasa copilului;

o inzestreaza elevii, pe parcursul scolaritatii, cu un ansamblu de competente
functionale, care ii va permite indeplinirea unor sarcini semnificative din via-

ta reala;

e favorizeaza transferul si mobilizarea cunostintelor in vederea accentudrii di-

mensiunii actionale a instruirii;

e marcheaza trecerea de la un enciclopedism al cunoasterii la o culturd a actiunii

contextualizate;

o focalizeaza actul didactic pe achizitiile finale ale elevului;

e adoptd un nou model de stabilire a finalitatilor educationale, formulate in ter-

meni de competente;

e are ca punct de plecare profilul de formare a absolventului din invatdmintul

secundar general;

e articuleaza toate componentele curriculare angajate in actiunea integratd de

predare-invatare-evaluare, proprii paradigmei curriculare;
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e sprijind valorile promovate de scoala contemporana;

e are deschidere spre continuturi pluri-, inter/transdisciplinare;

e raporteaza achizitiile dobindite de cétre elev in contexte concrete;

e sporeste libertatea profesorului;

o evaluarea devine formativd in fiecare etapa a invatarii;

e oferd elevului libertate in manifestarea si valorificarea intelectului personal;

e exprimi si dimensiunea sociala a educatiei, astfel incit absolventii inzestrati cu
competente functionale vor rezolva cu succes unele probleme din viata cotidiana;

e favorizeazd proiectarea si desfisurarea procesului instructiv-educativ din
perspectiva unui sistem de valori educationale;

e promoveaza prin toate formele si dimensiunile educatiei referentialul axiologic;

o reflectd asteptarile sociale referitoare la ceea ce va sti, va sti s facd si cum va fi
elevul la 0 anumitd treapta de invitdmint intr-un anumit domeniu de studii.
Una dintre componentele reglatoare ale Curriculumului national este profilul

de formare a absolventului. Acesta descrie asteptarile fatd de absolventii inva-

tdmintului preuniversitar si se fundamenteaza pe cerintele sociale exprimate in
actele legislative si in alte documente de politicd educationala, precum si pe carac-
teristicile psihopedagogice ale elevilor.

Profilul de formare a absolventului nu reprezintd un ideal de neatins, ci o schi-
td de personalitate posibil de realizat. Profesorii sunt cei care pot da viatd acestei
schite. Pentru aceasta cadrele didactice vor transpune profilul proiectat in trasi-
turile absolventului real al invatamintului preuniversitar.

Fiecare dintre abilititile cognitive, afective sau volitive descrise de profilul de
formare se regaseste in mod implicit sau explicit in fiecare dintre elevii invata-
mintului liceal.

Capacitatile, atitudinile si valorile vizate de profilul de formare au un carac-
ter transdisciplinar si definesc rezultatele invétarii urmarite prin aplicarea noului
curriculum.

Astfel, absolventul invatimintului preuniversitar intruneste urmétoarele ca-
racteristici:

e posedd atitudine binevoitoare fata de ceilalti oameni, respectarea libertatii si
demnitétii lor; manifesta abilititi de colaborare constructivi; se implicd in
dezvoltarea unei societati democratice; respectd legile, obligatiile si responsa-
bilititile sale civice; se percepe ca parte a poporului sdu, cetitean; percepe le-
gaturile sale cu Europa si cu intreaga comunitate umand; respectd cultura po-
porului sdu, detine idei si reprezentidri despre cultura altor popoare, manifesta
atitudine respectuoasa, fara prejudeciti; manifestd atitudine responsabila fata
de mediu si resursele naturale in activitatea sd si viata cotidiand; manifestd in-
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credere in fortele proprii, demnitate si spirit autocritic; demonstreaza respon-
sabilitate pentru propria formare; se orienteaza spre valorile etice fundamenta-
le in activitatea s si in viata cotidiana: sacralitatea fiintei umane, nonviolenta
libertate, dreptate, onestitate, responsabilitate; demonstreaza receptivitate la
valorile estetice, isi cultivd sentimentul sublimului; valorificd modul sénatos
de viata, isi dezvoltd corpul si spiritul; demonstreaza gindire sistemicd, crea-
tivd si criticd, detine capacitati de autodezvoltare; tinde sd conceapd esenta, sa
descopere cauzele fenomenelor, legaturile dintre ele; manifesta abilitéti si mo-
tive de invitare; este capabil sa-si gaseascd locul sdu intr-o lume in schimbare;
este constient de necesitatea de a munci pentru dezvoltarea si si a societatii;
este gata sa-si caute un loc de muncé potrivit.

Actualul Curriculum la disciplina Educatie civica este elaborat conform exi-
gentelor in vigoare in domeniu §i are o structurd recomandatd de conceptorii na-
tionali de curriculum, incluzind ca elemente componente: preliminarii, concep-
tia didacticd a disciplinei, competentele-cheie/ transversale, competentele-cheie/
transversale si transdisciplinare pentru treapta liceald de invdtdmint, competentele
specifice ale disciplinei, repartizarea unitdtilor de continut pe clase si pe unitdti de
timp (subcompetente-sugestii de continut-activitati de invdtare si evaluare), sugestii
metodologice, sugestii de evaluare, lista bibliografica.

Preliminariile contin argumentele pe care se fondeaza necesitatea de moderni-
zare a Curriculumului la disciplina Educatie civica.

Conceptia didactica stabileste scopul major, principiile si dimensiunile abor-
date de disciplina Educatie civica.

Competentele-cheie/ transversale si cele transversale pentru treapta liceald de in-
vdtdmint sunt comune pentru toate disciplinele de studii de la treapta respectiva.

Competentele specifice pe care le propune Curriculumul la disciplina Educa-
tie civicd contribuie la formarea unor persoane autonome, capabile de a formula
raspunsuri la o mare diversitate de situatii si sarcini de lucru si de a asuma roluri
fundamentale, pe care o persoana este probabil ci le va indeplini ca adult intr-o
societate a cunoasterii si intr-o lume a schimbérilor rapide.

Continuturile pot fi asociate cu una sau mai multe competente specifice. avind
ca punct de plecare elementele componente ale curriculumului si tinind cont de
noutatea demersului stipulat de aceasta, ghidul propune un mod specific de abor-
dare a continuturilor/temelor. Imaginea de ansamblu a fiecirei teme, oferita ast-
fel, faciliteazd optiunile de aplicare, completirile, delimitérile si/sau alegerea unor
trasee noi de abordare, pe care profesorul le va alege impreuna cu clasa de elevi.

Valorile si atitudinile apar in mod explicit in toate componentele curriculumului
si orienteazd dimensiunile axiologica si afectiv-atitudinala ale formarii personalitétii
din perspectiva disciplinei de studiu. Realizarea lor concretd derivd din activitatea
didactica permanentd a profesorului, constituind un element implicit al acesteia.

n
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Componenta sugestii metodologice ofera repere esentiale pentru aplicarea cur-
riculumului. Astfel, la nivelul activitatilor si al situatiilor de invatare se sugereazi
abordari care dezvolta achizitiile anterioare ale elevilor, le provoacd interesul pen-
tru domeniul civic, valorifica experientele din mediile nonformale de invatare.
Educatia civica fiind o disciplina integratoare, abordérile pot fi mult mai flexibile,
elementul central reprezentindu-1 raportarea cunostintelor antrenate de aborda-
rea temelor la experienta personald a elevilor.

Sugestiile de evaluare orienteazd spre evaluarea competentei civice, califica-
td drept capacitate ampld a persoanei de a participa in solutionarea problemelor
comunititii locale, a tarii si chiar a umanitatii. In triada cunostinte, capacitdti si
atitudini componenta-cheie o constituie atitudinile, deoarece cetiteanul se mani-
festa, in primul rind, ca un actor social, capabil s solutioneze probleme de interes
comun.

Curriculumul la disciplina Educatie civicd distinge patru dimensiuni bazate
pe o analizd a vietii in societate. Aceste dimensiuni sunt: dimensiunea sociala
(educatie pentru identitate), dimensiunea politicé si juridicd (educatie pentru de-
mocratie si civism), dimensiunea culturala (educatie pentru valorile nationale
si general-umane, pentru promovarea sanitétii fizice si psihice)si dimensiunea
economica (educatie pentru crestere personald si cariera). Aceste dimensiuni nu
sunt finite in sine, ci sunt concepute ca sprijin in clasificarea si clarificarea compe-
tentelor specifice disciplinei. Pentru unii, cele patru dimensiuni sunt egale; pen-
tru altii, cea politica si juridica constituie o dimensiune transversald, problemele
privind puterea si legea intilnindu-se si in celelalte trei dimensiuni, economica,
sociald si culturala.

Esenta fiecireia dintre aceste dimensiuni poate fi formulatd precum urmeaza:

e dimensiunea sociald se referd la identitatea persoanei, relatiile dintre indivizi
si necesitd cunostinte cu privire la fundamentul acestor relatii si la modul in
care functioneazd in societate. Competentele sociale au o mare importanta.
Aceastd dimensiune este legatd de altele prin importanta valorilor promovate;

e dimensiunea politicd si juridicd se referd la drepturile si indatoririle legate
de sistemul politic si de lege. Sunt necesare cunostinte de drept si de sistem
politic, atitudinile democratice si capacitatea de a participa pentru a exercita
responsabilititile la toate nivelurile vietii publice;

o dimensiunea culturald se refera la reprezentirile colective, la elementele ima-
ginate si la valorile comune. Ca si celelalte dimensiuni, uneori mai mult de-
cit celelalte, presupune recunoasterea unei mosteniri comune cu diferitele ei
componente (valori spirituale si materiale), o mostenire mobild, care poate fi
schimbati cu cea a altora. Acestea constituie si niste conditii necesare pentru
formarea cetdteanului;
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e dimensiunea economica se refera la productia si consumul de bunuri si servi-
cii. Are deschidere directd citre munca si modul in care este organizata aceasta,
citre rezultatele muncii i distributia lor. Necesitd competente economice, si
anume cunoasterea modului in care functioneazi economia mondiald, inclusiv
piata muncii, identificarea propriului parcurs de dezvoltare pentru cariera.

Astfel prin disciplina educatie civicd se va pune baza construirii unei
constiinte critice sociale, adica constiinta apartenentei la lume, o ,,cetitenie-par-
teneriat”, care presupune ca cetateanul isi asumad responsabilitatile in viata zilnica,
dar si ca este nevoie de o dimensiune mai vastd dincolo de preocupirile imediate,
la nivel local. O astfel de constiintd sociald, dar si istoricd si geograficd, presupu-
ne dezvoltarea capacitatii de a fi solidari cu ceilalti si a crea o societate bazata pe
principiile i valorile democratiei.

Curriculumul de educatie civicd a fost elaborat in variantd modulara. Fiecare
modul didactic urmind sa raspunda urmétoarelor cerinte fundamentale:

e sd prezinte sau sa defineasca un ansamblu de situatii de invatare;
e sd posede o functie proprie i sa vizeze formarea unor competente clar definite;

e sa propuna strategii educationale in vederea orientarii elevului si/sau a profe-
sorului, oferindu-le un feedback;

e sd poatd sa se integreze in itinerarele i in logica aborddrii trans - si interdisci-
plinare.

Modulele sunt elaborate in coerentd verticala si orizontald, prin raportare la
achizitiile de trunchi comun stipulate pentru clasele respective.

Curriculumul incepe prin a oferi unele raspunsuri la intrebérile fundamenta-
le: ce, cind, cum se invatd si de ce, cind si cum se evalueazi.

Curriculumul pentru treapta liceald constituie suportul didactic de baza
adresat profesorului pentru realizarea proiectirii de lunga durati, organizarea si
desfiasurarea eficientd a procesului educational la educatia civicd.

Curriculumul de fatd este destinat elevilor si profesorilor de educatie civica
din institutiile preuniversitare, precum si celor universitari, antrenati in formarea
initiala a pedagogilor, specialistilor directiilor de invatamint, tineret si sport care
patroneazd disciplina respectivd, autorilor de manuale si de ghiduri metodologi-
ce, tuturor factorilor de decizie din domeniul educatiei.

Ca document normativ-reglator, curriculumul la disciplina Educatie civicd
indeplineste urmétoarele functii:

Functia normativd determind implementarea obligatorie si integrala a curri-
culumului in liceu si constituie baza elaborarii manualelor, a ghidurilor metodo-
logice si a materialelor de suport.

Functia stiintificd constd in prezentarea structuratd, logicd a notiunilor, fapte-
lor si evenimentelor, in concretizarea volumului si a nivelului continutului, con-
form particularitdtilor de virstd ale elevilor.

13
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Functia metodologicd se referd la corelarea continutului si a strategiilor didac-
tice cu competentele specifice, asigura suport cadrelor didactice in proiectarea
activitédtilor de predare-invitare-evaluare, precum si identificarea de catre actanti
a strategiilor proprii de predare-invitare.

Functia procesuald se referd la organizarea procesului educational la discipli-
nd, la aplicarea strategiilor de solutionare a problemelor cotidiene in beneficiul
personal si cel al comunitatii.

Functia de informare si orientare este exprimata prin selectarea competentelor
specifice, a subcompetentelor, a unitétilor de continut, a activitatilor de predare-
invitare-evaluare, astfel incit sd asigure progresivitatea i sd evite suprasolicitarea
elevilor; sa asigure, de asemenea, stabilitatea si continuitatea procesului de forma-
re a cetdteanului.

Functia de coordonare presupune corelarea proceselor de invitare, asigurarea
posibilitatii de comparare a progreselor si blocajelor inregistrate la nivel de sistem
educational, de actualizare a prevederilor curriculare; oferirea de oportunitati
pentru realizarea conexiunilor inter - si transdisciplinare.

Functia axiologicd se refera la formarea la elevi a valorilor ca elemente ale com-
petentelor.

Functia de deschidere creeazd spatii pentru manifestarea cadrului didactic si
a elevului.

Functia de evaluare constd in asigurarea suportului pentru evaluarea compe-
tentelor specifice disciplinei si elaborarea instrumentelor, a criteriilor de evaluare;
evaluarea succesului / insuccesului ambilor participanti la procesul de predare/
invitare (elev si profesor).

Atit cercetirile actuale din stiintele invatarii, cit si beneficiarii sistemului educa-
tional sustin centrarea curriculumului pe competente, nu pe informatii. Competentele
sunt blocuri de cunostinte, deprinderi si atitudini care optimizeaza rezolvarea de pro-
bleme. In curriculumul modernizat se precizeazi competentele-cheie pe care trebuie
sd se bazeze sistemul educational. Ele sunt compatibile cu competentele promovate la
nivelul Uniunii Europene si asigura flexibilitatea invatarii. Rolul profesorului de edu-
catie civicd este sa formeze impreuna cu elevii o echipi, si devina indrumator al aces-
tora, fard insd a se limita la transmiterea de informatii si evaluarea cantitativa a elevi-
lor. Aceasta strategie poate fi realizatd prin implicarea elevului in procesul educational
de proiectare, desfisurare si evaluare a activitétilor curriculare si extracurriculare.

Competentele de predare ale unui cadru didactic sunt considerate definito-
rii pentru intreaga si activitate educativd. Unele din aceste competente apartin
stiintei preddrii fiind standardizate, astfel incit pot fi descrise concret activitatile
care se cer desfasurate, performantele asteptate in activitatea profesorului si cri-
teriile dupd care 1i va fi evaluatd prestatia. Pe de alta parte, existd si competente
nestandardizabile, care tin de arta predirii, de elementele personale ale educato-
rului, care nu pot fi surprinse in performante masurabile, dar care fac activitatea
educativd autenticd si adaptatad contextual.
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Cadrul competentelor de baz ale profesiei didactice
si nivelurile la care se manifesta
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Competentele  de
baza ale cadrului di-
dactic

NIVEL1
La acest nivel, cadrele
didactice trebuie:

NIVEL 2
La acest nivel, cadrele
didactice trebuie:

NIVEL 3
La acest nivel, cadrele
didactice trebuie:

1. Facilitarea unor
procese inovatoare
de invatare si preda-
re centrate pe elev

@ sd implice elevii in
experiente de inva-
tare semnificative
si adecvate.

o sd acorde atentie diferitelor
stiluri de invétare si nevoi
ale elevilor, prin folosirea
consecventd a unei game
variate de strategii de pre-
dare.

o sa utilizeze strategii si tehnici
potrivite care satisfac nevoile
elevilor, grupurilor si /sau
claselor de elevi, intr-un mod
incluziv.

2. Evaluarea si
monitorizarea rezul-
tatelor performantei
de predare si invita-
re

® sa monitorizeze, sa
evalueze, si inre-
gistreze §i sd ra-
porteze rezultatele
invitdrii elevilor.

o sa foloseasca sisteme de
evaluare si raportare cu-
prinzitoare in relatie cu
dobindirea competentelor
de invitare ale elevilor.

@ si foloseasca in mod con-
secvent strategiile-model de
evaluare i raportare, care au
caracter incluziv.

3. Planificarea si
aplicarea curriculu-
mului, a materialelor
de formare si a me-
todelor didactice

® sd participe la sta-
bilirea politicilor
de curriculum si
a programului in
cadrul unor echi-
pe.

o sa ofere ajutor la concepe-
rea politicilor de curricu-
lum si a altor programe ale
echipei.

o si ofere activitati de conducere
la nivelul scolii prin asumarea
unui rol-cheie in procesele de
dezvoltare scolard, inclusiv
planificarea de curriculum si
formularea de politici.

4. Formarea de
parteneriate in inte-
riorul §i in afara co-
munitétilor scolare

o si stabileascd par-
teneriate cu elevii,
colegii, parintii si
alti factori intere-
sati.

o sé sustind procesul de in-
vitare al elevilor prin par-
teneriate si lucrul in echipd
cu membrii comunitatii
scolii.

o si faciliteze lucrul in echipa in
interiorul comunitatii scolare.

5. Implicarea in
procesul de dezvol-
tare profesionala si
individuala

o sa reflecteze in
mod critic asupra
experientelor pro-
fesionale, cu scopul
de a imbunatiti
eficacitatea profe-
sionald.

® si contribuie la dezvoltarea
unei comunititi de invita-
re.

o s se implice intr-o varietate
de activitéti de invatare care
promoveazd procesul de re-
flectie critica individuala si
dezvoltarea unei comunitati de
invétare.

Eficienta procesului didactic depinde de pregatirea profesorului, de calitatea
managementului procesului educational si calitatea documentelor scolare. Toate

aceste repere ale calitatii invatamintului sunt interdependente, cert este faptul ca
axa determinanta rezidi in formarea profesorilor. Promovarea conceptiei disci-
plinei predate, valorificarea corecta a documentelor normativ-reglatorii (in pri-
mul rind a curriculumului) sunt competentele didactice care asiguré realizarea

misiunii procesului educational.
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Curriculumul modernizat contine orientari de principiu cit priveste integra-
rea valorilor umane si formarea la elevi unor competente cu caracter de integrare
sociald. Pregatirea pentru viata a copilului este o necesitate. Elevul trebuie invatat
sa utilizeze cunostintele si capacitatile formate la lectii in actiuni practice.

Profesorul de educatie civica ar trebui se acorde mai multd atentie tipului mo-
ral de personalitate, adicd aplicarii principiilor morale in relatiile cotidiene. Rolul
profesorului, in calitate de ghid al elevului, este primordial in formarea calitatilor
morale, deoarece se impune o transformare de calitate a eticii traditionale. Aceas-
ta este determinatd, mai intii de toate, de atentia crescinda pentru drepturile omu-
lui si de crearea unor noi tehnologii educationale. Alaturi de prioritdtile materiale
de viata si sensul vietii omului, astazi sunt foarte actuale atitudinea fata de viitorul
Terrei, atitudinea grijulie fatd de naturd, animale si plante.

Activitatile realizate in cadrul orelor de educatie civica vor fi completate cu
activititi educative in scoald, activitati extrascolare, activitati in parteneriat cu
familia si comunitatea.
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2. Formarea si dezvoltarea personalitatii
in procesul de implementare a
Curriculumului modernizat

2.1. Finalitati ale formarii profesionale a profesorilor
de educatie civica

Democratizarea educatiei are implicatii semnificative pentru scoli si cadrele di-
dactice. In unele situatii, aceasta presupune schimbarea in mod fundamental a acti-
vitdtii de predare, mai ales in cazul sistemelor de invitdmint dominate de abordéri
traditionale, ,,de sus in jos”, in procesele de predare-invitare si de relatii de auto-
ritate bazate pe ierarhie. Prin urmare, tipurile de activitdti de formare a cadrelor
didactice pot adesea acoperi o sferd mai largd decit este de obicei cazul si trebuie sd
se adreseze unor aspecte fundamentale legate de dezvoltarea unor stiluri de predare
si de invitare mai deschise, participative si democratice. Profesorii trebuie s se dez-
vete de multe dintre vechile si adinc inrddécinatele practici §i procese de predare.
O orientare de tip didactic, conduséd de profesor, dominatid de manual, bazata pe
cunostinte, trebuie sa fie inlocuitd cu una care pune accent pe implicarea elevilor, pe
o varietate de metode de predare si pe o abordare bazatd pe competente.

Pornind de la conceptul disciplinei educatia civicd, profesorii au nevoie de anu-
mite competente pentru a eficientiza procesul didactic.

a) Dezvoltarea personala

Profesorii au nevoie si cultive autoreflectia si perioadele de repaus in care sa
analizeze si sd tragd concluzii din experientele parcurse si din practicd. Aspecte im-
portante ale autoreflectiei includ constientizarea de catre profesori a propriilor valo-
risi trdsituri de caracter si conformitatea acestor valori cu abordarea activitatilor de
predare si invétare din cadrul disciplinei. Acest proces poate fi facilitat de sprijinul
extern sau din partea colegilor.

b) Dezvoltarea profesionala

Avind in vedere natura dinamica a disciplinei predate si pentru a asigura rele-
vanta ei pentru elevi, este necesard reactualizarea periodica si inovatia in domeniul
competentelor - in special, in ceea ce priveste cunostintele referitoare la viata civica
si metodele de predare si invatare.

¢) Cooperarea
Implicarea in activitati de cooperare — de exemplu, actionind si invatind cu si
de la altii, in special de la colegii-profesori si alti practicieni — contribuie atit la
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dezvoltarea personala si profesionald a profesorilor, cit si la imbunatatirea practicii
acestora in domeniul educatiei civice. Lucrul in echipa in cadrul scolii, apartenenta
la asociatii profesionale, stabilirea de retele la nivel local, national sau international
sunt exemple de astfel de cooperare.

e) Planificarea dezvoltarii scolare in domeniu
Ca bazi a procesului de asigurare a calitétii educatiei, profesorii trebuie sa de-

tind puterea de a face schimbéri. Aceasta presupune cé profesorii cred in valoarea

contributiei lor la ameliorarea educatiei civice in scoald, ca ansamblu, si au ca-
pacitatea de a elabora propuneri in acest sens; de exemplu, abilitatea de a utiliza
rezultatele autoevaluirii, de a identifica nevoile de ameliorare (cum ar fi formarea
cadrelor didactice), de a analiza optiunile si etapele in procesul de ameliorare si de
a participa la dezbaterile pe tema planificarii dezvoltarii din cadrul scolii.
Trei principii de baza sunt esentiale pentru aceasta abordare specifica:

o Cetitenia activa se invatd cel mai bine prin actiune, si nu prin prelegeri. - oa-
menii au nevoie si li se ofere oportunitéti pentru a explora ei insisi dezvoltarea
personald, cetdtenia democratica si drepturile omului, nu si li se spuna cum sa
gindeascd sau cum sa se comporte.

e Educatia civicd nu inseamna doar asimilare de cunostinte - ci si intelegere,
capacitati si aptitudini, valori si dispozitii.

e Mediul constituie ,,mesajul”- elevii pot invita la fel de multe despre societate
si perspectiva lor civica prin exemple oferite de profesori si prin modul in care
este organizata viata scolii, decit prin metode de instruire formala.

O importantd deosebitd o are procesul de formare a profesorilor de educatie
civica (initiala si continud).

In formarea profesorilor de educatie civici se pune accent pe anumite priori-
tati.

a) Invitarea activi
Profesorii trebuie sa pund accent pe invatarea activa, care inseamnd invatare

prin actiune prin experimentarea anumitor situatii si rezolvarea unor probleme,

fird a primi rdspunsuri de la altcineva. Uneori, invitarea activd este numita ,,in-
vitare experientiald”.

Invitarea activa este importantd intrucit a fi cetitean presupune o activita-
te practicd. Oamenii invatd despre dezvoltarea personald, societate, democratie
si drepturile omului nu numai din ce li se spune despre, ci experimentindu-le.
In educatia formali, experienta incepe in clasa si continui prin etosul si cultura
scolii.

Profesorii pot invédta cum sa creeze astfel de experiente pentru elevi prin exer-
sarea invitdrii active de catre ei insisi in procesul de formare si autoformare.
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Invitarea activa poate fi o modalitate mai stimulatoare si mai motivanta
decit instruirea formald si poate aduce rezultate durabile - atit pentru adulti,
cit si pentru tineri -, intrucit cei care invata sunt direct implicati. De asemenea,
aceasta se centreazad mai degrabd pe exemple concrete decit pe principii abstrac-
te. In invitarea activa, cursantii sunt incurajati sa formuleze principii generale
pornind de la cazuri concrete, si nu viceversa, de exemplu, analiza diferitelor

tipuri de drepturi pornind de la un anumit aspect legat de ,,drepturi” in scoald,
si nu printr-o discutie abstracta despre notiunea de ,,drept al omului”.

b) Activitdti bazate pe sarcini concrete

Formarea continud a profesorilor de educatie civicd se bazeazd pe sarcini pe
care profesorii insisi trebuie sd le realizeze in timpul parcurgerii programelor
pe care le predau, de exemplu, planificarea lectiilor, initierea unor proiecte,
organizarea unor evenimente in scop educativ, evaluarea rezultatelor elevilor,
organizarea unui consiliu/ parlament al elevilor si altele.

¢) Relevanta

Activitétile de formare in domeniul educatiei civice trebuie sa porneasca de
la experiente de zi cu zi, din viata concretd, aspecte care ii preocupd pe profe-
sori si pe elevi in calitatea lor de cetéteni, cum ar fi criminalitatea, conflictele,
sandtatea, mediul.

Aceasta este importanta pentru ca:

e profesorii de educatie civicd trebuie sa fie capabili sd angajeze tinerii in ac-
tivitdti care le permit sd actioneze/ sa se comporte ca cetateni;

e profesorii de educatie civicd trebuie sa fie activi in dezvoltarea interesului
personal, in intelegerea temelor si a dezbaterilor de actualitate — nu pentru
a putea promova propriile idei in clasa, ci pentru a angaja elevii in discutii
si probleme de acest tip si pentru a demonstra ca este important ca cetatenii
sa se implice.
d) Lucrul in grup
Formarea profesorilor trebuie si evidentieze formele de invatare prin cola-
borare - de exemplu, in perechi, in grupuri mici, in grupuri mai mari sau in
grupuri de sprijin. Lucrul in echipa este important pentru ca:

o oferd profesorilor modele de colaborare in grup pe care le pot utiliza in clasa
de elevi;

e incurajeazd schimbul de experienta si de opinii, iar prin impartisirea acelorasi
probleme cresc sansele de a gési solutii pentru rezolvarea acestora;

e contrabalanseaza experienta de a lucra singur intr-o clasa.
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e) Metodele interactive

Formarea profesorilor in domeniul educatiei civice va pune accentul pe me-
todele interactive, cum ar fi discutiile si dezbaterile. Metodele interactive sunt
importante deoarece:

e ajutd profesorii si invete cum pot folosi metodele interactive in procesul de
predare;

e constituie o modalitate de a incuraja profesorii sa se implice in propriul proces
de formare.

d) Gindirea critica

Formarea in domeniul educatiei civice va incuraja profesorii mai degraba sa
reflecteze asupra tematicii educatiei civice decit sd primeascd raspunsuri / solutii
»de-a gata” de la formatori. Acest lucru este important intrucit:

e ajutd profesorii sd invete cum s ii sprijine pe elevi sa gindeasca pentru ei insisi
- caracteristica esentiald a cetdteniei democratice;

o lecreeazd sentimentul proprietitii/ contributiei personale si al capacitatii/ pu-
terii: se simt capabili sé isi asume responsabilititi privind predarea educatiei
civice si dezvoltarea lor profesionala.

g) Participarea

Formarea profesorilor in domeniul educatiei civice trebuie sa le ofere acestora
oportunitati pentru a contribui la procesul de formare. Pe cit posibil, ei trebuie
incurajati sa fie activi, si nu receptori pasivi ai cunostintelor — de exemplu, prin
alegerea sarcinilor de lucru, prin evaluarea propriilor puncte slabe si a punctelor
forte, prin stabilirea obiectivelor pentru perfectionare.

Participarea este importantd intrucit:

e ajutd profesorii sa invete cum sa stimuleze participarea elevilor la activitatile
ce genereazd educatia civica;
o le daincredere sile dezvoltd sentimentul contributiei proprii;

As

e i incurajeaza si devind mai responsabili si sd se descurce singuri - element
important mai ales atunci cind accesul la seminarele de formare sau la sprijin
in domeniul educatiei civice este limitat.

2.2. Finalitati ale formarii elevului in cadrul studierii disciplinei Edu-
catie civicd

Educatia este un fenomen social fundamental de transmitere a experientei de
viatd si a culturii de catre generatiile de adulti catre generatiile de copii si tine-
ri, in scopul pregatirii pentru viata, pentru integrarea lor in societate. Procesul
urmareste formarea personalitatii umane si se realizeazi la niveluri si zone diferi-
te, in functie de obiectivele vizate.
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Finalitatile actiunii educationale circumscriu modelul de personalitate pe care
educatia urmeaza sa-1 formeze, sunt integrate intr-un tot unitar, in functie de
cerintele societitii, si se diferentiaza astfel: idealul educational, scopuri si obiecti-
ve educationale, constituindu-se intr-un sistem cu o functionalitate interna bine
determinata.

Totodata, finalitatile educationale au un important rol director si reglator asu-
pra formirii competentelor elevilor — ansambluri structurate de cunostinte do-
bindite prin invitare, care permit identificarea si rezolvarea in contexte diverse a
unor probleme caracteristice unui domeniu.

In elaborarea unui ideal educational se vor proiecta si anticipa nevoile sociale
obiective ale societatii, cit si aspiratiile ei in ceea ce priveste finalititile actiunii
educationale. Chiar dacd intr-un anumit moment al vietii sociale idealul educati-
onal constituie un model, totusi acesta nu este imuabil, fiind direct conditionat de
realitate. El este supus restructuririi continue determinat de dinamica societitii.

In concordanti cu principiul pedagogic fundamental ,,a invdta ficind”, care std
la baza actiunilor, prevazute de noua paradigma curriculard, competentele con-
stau in cunostinte folositoare (,,savoir” - ,,a sti”) si in capacitatea de a aplica aceste
cunostinte dobindite, pentru a se realiza cu ajutorul lor ceva practic (,savoir faire”
- ,a sti sd faci”, ca ulterior sd se ajungd la a sti ,,sd fii” si ,,sd devii” -, savoir étre”,
»savoir devenir”), iar in final trebuie formate structurat si cu responsabilitate.

Interesul fata de formarea de competente a fost impulsionat de schimbari sem-
nificative la nivel de dezvoltare socio-economici, precum si de politicd educa-
tionala din republicd si de peste hotare, in special in conditiile integrarii tirii in
structurile europene. De aceea astazi educatia civicd ne orienteazd spre a-i invata
pe elevi s dobindeascd cunostinte si sd-si formeze anumite deprinderi si com-
petente, schimbind accentele in educatie, strategiile, metodele si tehnologiile de
predare, criteriile si modalitatile de evaluare, care modifica stilul relatiilor pro-
fesor-elev.

In conformitate cu cerintele Curriculumului modernizat, se realizeaza trece-
rea de la pedagogia autoritara la pedagogia cooperdrii, de la invatarea reproduc-
tiva la invatarea prin actiune, de la memorare reproductiva la gindirea criticd, de
la pedagogia ascultarii, impunerii - la pedagogia initiativei. Altfel spus, se impune
in mod imperios trecerea de la pedagogia pentru cunostinte la pedagogia pentru
competente.

In formarea si dezvoltarea personalititii elevului in procesul de implementare
a Curriculumului modernizat un rol important ii revine profesorului de educatie
civica. In cadrul actiunii de reformare a sistemului educational pe baze moderne,
se subliniaza tot mai mult ideea parteneriatelor educationale, in special intre pro-
fesor si elev, dar si alti membri ai comunititii, ce creeaza oportunitati de cooperare,
consultare, comunicare, conlucrare in vederea atingerii unui scop comun.
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Participarea la dezvoltarea comunitara se exprima astfel:

1. Comunitatile au dreptul de a participa la luarea deciziilor care le afecteazi
conditiile de munci si de viata;

2. Numai participarea cu putere de decizie este creativi;

3. Participarea autenticd cere implicarea comunitatii in toate fazele de imbuni-
tatire ale satului sau orasului: la planificare, implementare, mentinere, moni-
torizare si evaluare;

4. Participarea trebuie si se bazeze pe egalitatea sexelor si sd-i implice in solutio-
narea problemelor comune atit pe tineri, cit si pe cei in virsta;

5. Dezvoltarea si formarea competentelor este esentiald pentru integrarea tineri-
lor in viatd;

6. Comunititile au resurse ascunse legate de participarea la dezvoltarea satelor si
oraselor; prin dezvoltarea acestora pot fi rezolvate problemele comunitare;

7. In comparatie cu ceilalti actori de dezvoltare, comunitatile trebuie sa fie im-
plicate in identificarea problemelor, imbunététirea si mentinerea traditiilor si
obiceiurilor;

8. Formarea si dezvoltarea competentelor si a constiintei civice poate conduce la
o colaborare mai echitabild intre membrii comunitatii, ONG-uri si autoritétile
publice locale;

9. Acceptarea de citre intreaga comunitate a dezvoltarii comunitare planificate
de persoane venite din exteriorul comunitatii si care implicd numai munca
generoasd a celeia din urma este putin probabild;

10. Dezvoltarea comunitara este esentiald in administrarea localitétii.

Din cele relatate constatam ca procesul educational realizat in cadrul disci-
plinei Educatie civicd pune accent pe parteneriatul educational, tinde sa valorifice
integrarea efectelor modelatorii ale educatiei formale, nonformale si informale,
are drept finalitate prioritard formarea de atitudini, care sunt apreciate drept ele-
mente-cheie ale competentelor.
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I 3. Sistemul de competente

Competentele sunt concepute ca ansambluri structurate de cunostinte si de-
prinderi dobindite prin invatare, care permit identificarea si rezolvarea in contex-
te diverse a unor probleme caracteristice domeniului de studiu. Rolul lor este de a
orienta demersul didactic cétre achizitiile finale ale elevului.

Dupé cum am mentionat anterior, notiunea de competentd are multiple acceptii.

Competenta — o forma a capacitatii integrative generale; pentru a le dezvolta,
trebuie exersate in context de situatii cit mai multiple si cit mai diverse.

Competenta — mobilizarea unui ansamblu de resurse multiple. Citeodata com-
petenta se inscrie intr-un tip particular de situatii. A fi competent se defineste
tot timpul, din aceastd perspectiva, prin raportarea la un tip sau la o familie de
situatii.

Competenta — aptitudinea de a pune in aplicare un ansamblu organizat de
cunostinte (savoir), abilitati (savoir faire) si atitudini (savoir étre) care insotesc
anumite sarcini.

Existd anumite ambiguitati in stabilirea corelatiei dintre obiective si compe-
tente. In acest scop concretizim faptul cd obiectivele sunt elemente indispensabile
ale unui proces educational (didactic). Competentele sunt definite ca rezultat al
actiunii educationale, ca produs, ca elemente constitutive ale comportamentului
elevului. Ambele categorii pedagogice, atit obiectivele, cit si competentele, pot fi
integrate in conceptul de finalitate a educatiei, relatia dintre ele fiind subordonata
logicii fenomenului educational.

input 3| Actiune educativd |————gp autput
(intrari) (iesiri)

Din analiza esentei procesului educational stabilim c4, la nivelul finalitatilor
(ca element directoriu al procesului), la ,,intrare” formuldm obiective, care expri-
ma finalitatea in intentie, iar la ,iesire” asteptim prezenta finalitdtii-rezultat (a
competentei).

Definitorie este finalitatea-rezultat, competenta care determind formularea
finalitatii-intentie (a obiectivelor). Axarea procesului educational pe formare de
competente presupune formularea unor obiective in termeni de competente, deci
reperul organizarii activitatii didactice la Educatia civicd consté in identificarea si
formularea unor competente necesare exercitarii rolului de cetatean.

Pentru a demonstra o competentd, antrenidm aptitudinea de a mobiliza intr-un
tip de situatii determinate un ansamblu de resurse (savoir, savoir faire...). Aceasta
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definitie se structureaza in jurul a doua axe esentiale. Prima a-i invita pe elevi sa
integreze cunostintele. A doua - conditiile in care fiecare competenta trebuie sd
fie exersata si evaluatd. Din analiza acceptiilor deducem importanta situatiilor
de invitare pentru formarea competentelor. Dificultatea vehicularii termenului
de competentd, precum si a procesului de formare a acestora, este cauzata de mai
multe dimensiuni ale competentei: aria de aplicare/extinderea, profunzimea/gra-
dul de implicare al celui ce o demonstreaza, complexitatea actiunii.

Aceste caracteristici au impus o anumita ierarhizare a competentelor. Conform
documentelor de politica educationala elaborate la nivel european si reperelor me-
todologice ale conceptiei Curriculumului modernizat, identificim: competente-
cheie, competente-cheie transversale, competente transdisciplinare, competente
specifice.

In acceptia Comisiei Europene, definitia competentelor-cheie este urmatoa-
rea: ,,Competentele-cheie reprezintd un pachet transferabil si multifunctional
de cunostinte, deprinderi (abilitdti) si atitudini de care au nevoie toti indivizii
pentru implinirea si dezvoltarea personald, pentru incluziune sociald si insertie
profesionald. Acestea trebuie dezvoltate pind la finalizarea educatiei obligatorii
si trebuie sd actioneze ca un fundament pentru invitarea in continuare, ca parte
a invdtdrii pe parcursul intregii vieti”.

Termenul de competente se referd la o combinatie de deprinderi, cunostinte, apti-
tudini si atitudini si includ disponibilitatea de a invata in completarea la ,,a sti cum”.

Astfel competentele-cheie cuprind trei aspecte ale vietii:

a. implinirea personala si dezvoltarea de-a lungul vietii (capital cultural): com-
petentele-cheie trebuie sd dea posibilitate oamenilor sd-si urmeze obiectivele
individuale in viata, condusi de interesele personale, aspiratii si dorinta de a
continua invétarea pe tot parcursul vietii;

b. cetitenia activi si incluziunea (capital social): competentele-cheie trebuie si le
permita indivizilor s participe in societate in calitate de cetateni activi;

c. angajarea intr-un loc de munci (capital uman): capacitatea fiecarei persoane de
a obtine o slujba decenta pe piata fortei de munca.

Recomandarea Parlamentului European si a Consiliului Uniunii Europe-
ne privind competentele-cheie din perspectiva invdtdrii pe parcursul intregii vieti
(2006/962/EC) contureaza un ,profil de formare european” structurat pe opt do-
menii de competente-cheie:

Cele opt domenii ale competentelor-cheie sunt:

Comunicarea in limba maternd;
Comunicarea in limbi strdine;

Competente in matematicd si competente elementare in stiinte si tehnologie;

LA

Competente in utilizare a noilor tehnologii informationale si de comunicatie;
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Competente pentru a invdta sd inveti;
Competente de relationare interpersonald si competente civice;

Spirit de initiativd si antreprenoriat;

® N A O

Sensibilizare culturald si exprimare artisticd.

Formarea competentelor in procesul educational presupune o abordare integrativa.
Un lucru important pentru profesorul-practician este intelegerea relatiei din-
tre aceste tipuri de competente si mecanismele de formare a acestora.

Elevul dobindeste competentele sub forma triadei din algoritmul C=c'+c*+¢c%,
in care C (competentele) reprezinta:

1 - ¢' (cunostinte), dar nu atit cunostinte generale, enciclopedice, pentru a fi
doar memorate si reproduse, cit mai ales cunostinte functionale / folositoare, iar
asimilarea acestora si nu reprezinte un scop in sine, doar pentru a le ,,sti”, ca sa
fie reproduse la examene, concursuri etc., ci sa reprezinte un mijloc eficace de a
realiza, prin exercitii repetate sistematic de aplicare a acestor cunostinte la lectie,
formarea unor:

2 - ¢? (capacitdti) de aplicare a cunostintelor, manifestate public sub forma
unor priceperi, abilitdti si deprinderi de a valorifica aceste capacitdti in activi-
tatea scolard, extrascolara si postscolard, iar in final, impreund, aceste capacitati
— priceperi, abilitati si deprinderi - sé fie manifestate in plan social sub forma
unor:

3 - ¢’ (comportamente) constructive, la rindul lor acestea fiind rezultanta for-
marii la lectie si in viata scolard a unor conduite si atitudini pozitive, exprimate si
manifestate ca atare pe plan social, dar dobindite pe parcursul anului/anilor de
studii, in realitate ele reprezentind ,,cartea de vizitd” a celor care au contribuit la
procesul de formare la elevi a acestor comportamente, avem in vedere invatatorul,
profesorul, in general scoala, chiar sistemul scolar.
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4. Corelarea competentelor, subcompeten

telor, continuturilor, tipurilor de
activitati, strategiilor de predare-
invatare-evaluare

Formarea competentelor este un proces complex, care necesitd prezenta unor
conditii si o strategie didactica adecvata din partea profesorului, prin care se pune
accent pe invdtarea prin actiune.

Daca punem accent pe savoir sau savoir faire, noua abordare ,,in baza compe-
tentelor” este nu doar de a exersa la elevi aptitudinea de savoir/savoir refaire, ci si
de a-i pune in fata unui numar de situatii-problemd, de a identifica si apoi a ex-

plora cunostintele utile, pentru a realiza sarcina care ii este ceruta. Ca aceasta in-
tegrare sd aibd loc efectiv, situatia propusa trebuie sd contina o doza suficienta de
complexitate si noutate. Aceastd complexitate trebuie s mobilizeze cunostintele
provenite din diferite situatii de invitare: a sti ce, a sti cum, a sti cd dacd, atunci...

etc.

Pentru a insusi un astfel de parcurs, trebuie confruntate multiple etape. Aces-
te etape contribuie la descoperirea ciilor de atingere a finalitétii. Pentru aceasta
fiecare demers pus in actiune va fi suficient de nou ca sa nu apara dezavantajul
de a sti doar (sa repeti) un concept sau de a sti sd repeti o actiune, dar suficient de
aproape pentru ceea ce i-a fost deja propus elevului.

In formarea unei competente o importanti deosebita are situatia-problema.

Caracteristicile unei situatii de exersare a unei competente

Complexi Este relativ complexa. In acest scop le sunt furnizate unele date si prescriptia unei sarcini globale.

Integrarea In acest caz elevul nu face actiuni simple si nici restituiri. Mai intii elevul este implicat in activitati

achizitiilor cu scopul de a evalua anumite insusiri specifice. Aceasta impune mobilizarea achizitiilor. Important
este ca achizitiile nou-formate s fie integrate cu cele existente si nu aditionate la ele.

Semnifica- Este orientatd spre realizarea unei sarcini semnificative pentru elev. Ea impune o implicare perso-

tiva nala.

Apartenentd | Este asemédndtoare prin structura ei unei alte situatii care apartine aceluiasi grup de situatii noi, dar

la o familie care are forma sa.

de situatii

Disciplinard | Face referintd la un ansamblu de probleme specifice unei discipline

Autonomi Este insusitd de cétre elev prin invétare autonoma, faré ca profesorul sd intervina
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Pentru a rezolva o situatie-problemi, elevul va fi ghidat prin intermediul sar-
cinilor.

Semnificatia sarcinii pentru elevi constituie, pina la urmé, o exigentd impor-
tantd pentru noul demers ,,pe competente”. Ea poate fi inteleasd, ficind trimitere
la 3 ,poli de semnificatie” posibili: viata cetdteneascd, materia elevilor si specificul
contextului sociocultural.

Vorbind despre problema practicii sociale de referinta, se are in vedere acti-
vitdtile individuale/personale si colective (culturale, politice, asociative...) care
mobilizeazd cunostintele relevante ale elevilor. Aspectul dificil consta in faptul cd
profesorul nu poate sti cu certitudine la ce vor servi disciplinele scolare in diverse
contexte ale vietii. In acest scop, atunci cind determinim competentele pe care
vrem si le formdm elevilor, punem unele accente:

Reflectam asupra Reflectam asupra devenirii Reflectim asupra materiei
naturii elevilor in calitate de cetatean. elevilor.
cunostintelor. Cu ce se va confrunta tindrul Cu ce se vor
Cum cunostintele din in societatea de miine? confrunta permanent
cadrul Cdror situatii va trebui sd tinerii/elevii in
educatiei civice il invatd faca fata? timpul studiilor?
pe elev sd gindeasca?

l ! l

Definirea competentelor consta in
determinarea situatiilor-problema create pentru instruire si evaluare

Alegerea continuturilor Inventarierea cunostintelor,
pertinente pentru < > abilitatilor i transformérilor
activitate in factori mobilizatori

Propunerea unor mijloace pedagogice adecvate:
- Un referential de situatii de integrare a invétarii si evaludrii;
- Materiale pentru asigurarea resurselor: repere notionale, fise de sintezd, fise de abilititi,
expozeuri;
- Mijloace pentru a analiza, a intelege, a evalua;
- Mijloace pentru proiectare etc.

Notiunea de situatie-problema are, dupd cum am mentionat, un efect central
pentru a intelege mai bine abordarea/demersul ,,axat pe competente™ a fi compe-
tent inseamnd a fi capabil de a realiza o sarcind ce impune mobilizarea diverselor
resurse in anumite situatii concrete. Citeva exemple preluate din viata extracurri-
culard permit de a percepe mai bine importanta notiunii de situatie. Orice situatie
are niste parametri. Acesti parametri sunt constituiti dintr-o familie de situatii-
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problema particulare. Ele nu sunt niciodata identice (absolut identice), pentru ca
materia, profesorii, sarcinile... diferd constant, dar intr-un dat confruntat situa-
tia devine familiard competentei. Pind la urma4, a fi elev ,,competent” semnificd
insusirea/stdpinirea unui anume numar de situatii. In functie de specificul disci-
plinei/pregitirii, unele competente iau un aspect tehnic. Aceste situatii variaza de
la un profil de studii la altul. Un elev competent intr-un profil/ intr-o disciplind
nu este neaparat competent in altd disciplina. Competent se considera elevul in
functie de disciplina de referintd daci are capacitatea de a ,,rezolva” situatii com-
plexe in care el dezvoltd o experienta particulard. Competenta si situatia sunt in-
terdependente. In plan pedagogic referirea unei competente la o familie de situatii
se justifica pornind de la din citeva argumente.

Absenta definirii clare a situatiilor in care fiecare competenta trebuie s fie an-
trenatd si evaluatd nu obliga la renuntarea la un proiect orientat spre dezvoltarea
competentelor, adica de a-i invéta pe elevi sa-si integreze cunostintele. Importantd
este crearea unui cadru de discurs-descoperire, care se indicé clar. Doar citeodata
este nevoie si fie determinate limitele.

Descrierea clara a achizitiilor care confirmi prezenta competentei permite
evaluarea acesteia.

Anuntarea tipului de situatie in care fiecare competenta trebuie sd fie insusita
impune niste ratiuni strict didactice: constituie o siguranta a transparentei con-
tractului pedagogic prin care se coreleazd activitatea elevului si profesorului. Coe-
renta dintre diverse situatii didactice este indispensabila elevului ca sd descope-
re si sa aplice un anume numdr de cdi, care-i permit sa insuseasca, s integreze
cunostintele invatate. El trebuie sd invete cum poate interveni atunci cind condi-
tiile in care se testeazd competenta se modificd. Dacd profesorul a fost suficient
pregitit si a avut destule resurse pentru a preciza contextul in care va fi exersata
fiecare competenta, se va asigura coerenta intre ceea ce se face de la o lectie la alta,
de la un an la altul.

Situatiile-problema va trebui s devina cit mai repede familiare pentru elev.
Aceastd familiarizare impune prezenta unui numar de parametri pe care elevul
trebuie si-i gdseasca intr-un context sau altul. Detaliile si profilul concret ale fie-
cdrei situatii asigura o anumita suficienta: daca ele devin identice, exersarea com-
petentei se transforma rapid intr-un savoir refaire. Aceasta va garanta caracterul
integrativ al demersului cerut elevului.

Intelegerea de sine stititoare de catre elev a situatiilor si realizarea sarcinilor
cerute ii furnizeaza profesorului indicii cu referire la insusirea competentei de
cétre elev.

Deci, pentru insusirea competentei, la clasd e necesar ca aceasta si fie clar defi-
nita de cétre o sarcind (un obiectiv). Este indicatd situatia in care ea trebuie reali-
zatd si sunt descrisi anumti parametri: se precizeazi contextul; materialul de care
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elevul trebuie sd dispuni; resursele particulare la care el trebuie si faca eventual
apel/referinti; nivelul de sustinere de cétre profesor. Acesti parametri vor fi dife-
riti de la un an la altul.

Examinarea atentd a enunturilor competentei indicd actiunile/comportamen-
tul asteptat de la elev. Complexitatea se manifestd in traversarea enunturilor sarci-
nii, diversitatea si importanta informatiei furnizate, prezenta unor date suplimen-
tare, obligativitatea de mobilizare a unui concept. Mesajul profesorului trebuie
sa devind din ce in ce mai deschis pe méasura instruirii. Sa nu facem din elev un
executor. S3 nu denaturam exersarea competentei. A cere elevilor de a identifica
mai intii o problema pe care el n-o poate rezolva prin aplicarea mecanica a ceea ce
a invatat. Complex, dar explicit si progresiv, elevii vor fi familiarizati cu situatiile
in care ei vor fi competenti.

Intr-o lume a informatiei se livreazi o mare cantitate de date, care circuld cu
o viteza fulgeratoare si este o putere pe care o detin cei care invata. Aptitudinea
de a pune intrebari, a identifica problemele si mizele lor, a cerceta si a trata infor-
matia si a te servi de ea nu mai este un lux. In cadrul disciplinei Educatie civicd se
mizeazd pe a fi educat in spirit critic.” (Martineau R., 1999, p.29.)

Competentele trebuie sa fie constituite intr-un ansamblu de deprinderi de pri-
mad importanta pentru elevii de azi, studentii de miine, adultii de poimiine. Lua-
rea in dezbateri a unei probleme de cercetare, selectarea documentelor, atitudinea
critica fatd de tratarea informatiei, comunicarea in moduri diferite constituie ap-
titudini pentru diverse domenii de studii si pentru multiple directii de activitate
profesionala.

Elevii sunt cetétenii de miine si au nevoie de competente de reflectie episte-
mologicd si un fel de gindire proprie pentru disciplina Educatie civicd — o gindire
civicd. Din aceasta perspectiva sala de curs va fi un autentic atelier in care elevii
nu ,recitd” cunostintele, dar aplicd in practica diverse demersuri care constituie
activitatea unui cetdtean.

Perspectiva dezvoltirii competentelor nu inseamnd renuntarea la insusirea
cunostintelor. Se modifica viziunea asupra cunostintelor in general si in parti-
cular. Accentul schimbat invoca asupra cunoasterii-obiectiv sau cunoasterii-re-
surse. E cazul si fie indicate cunostintele solicitate pe care profesorul trebuie si le
ateste la majoritatea elevilor. Ei trebuie sd cunoascd o serie de concepte. Aceasta
se justifica din punct de vedere epistemologic si didactic. Conceptele determind
»traseul gindirii”. Unele sunt incluse in disciplinele conexe sau in disciplinele din
profilul socioumanistic.

Unele concepte au rolul de cunostinte-mijloace, care constituie o cheie de lec-
turd ce 1i permite elevului sa faca fata unor situatii noi. Elevii vor depési nivelul de
definire simpla a conceptelor. Ei au nevoie de a mobiliza conceptele in situatii noi.
Pentru a detine niste competente, e nevoie de un minimum de bagaj conceptual.
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5. Metodologia formarii competentelor
specifice disciplinei

Metodologia formérii competentelor derivd din esenta procesului: prin
finalitdti cu o cuprindere mai restrinsd formdm competente cu o posibilita-
te de implicare mai largd. Proiectarea obiectivelor ce vizeazd formarea sub-
competentelor la educatia civica are la bazé analiza competentelor specifice la
disciplina educatie civicd, care sunt deduse respectiv din competentele-che-
ie/transversale transdisciplinare pe trepte de invatdmint ce pretind formarea
competentelor-cheie. Daca proiectarea finalitdtilor-intentie se produce prin
parcurgerea unui demers ,de sus in jos”, de la competente cu un grad sporit
de generalitate spre competente cu un grad restrins de aplicare, formarea fi-
nalitédtilor-rezultat (a competentelor) se constatd prin relatia determinata de
citre demersul ,,de jos in sus”™ persoana nu va detine competenta ,a invita
sa inveti” dacd nu se va constitui din competente concrete formate, in cadrul
diferitelor discipline scolare; nu se vor forma competente de relationare in-
terpersonald si civicd daca procesul educational la educatia civica si la alte
discipline scolare ce favorizeazd pozitia civica nu va favoriza conturarea com-
portamentelor respective.

Metodologia formarii competentelor se axeaza nu doar pe relatia dintre gene-
ral si particular. O importantd deosebita are si principiul continuititii: formarea
unor competente necesitd strategii consecvente de promovare de la o treaptd de
studii la alta. Este bine cunoscut faptul ca competenta (in mare parte) are caracter
transdisciplinar (mai cu seama competentele cu un grad sporit de generalitate).
Din aceste considerente accentudm importanta relatiei pe orizontald in formarea
unor competente si respectarea principiului influentei sincronice in educatie.

Proiectarea si realizarea finalitdtilor este principalul deziderat al procesului
didactic. In functie de finalititi, profesorul construieste ,,designul activitatii de
invatare” prin:

e selectarea continuturilor adecvate, care permit atingerea obiectivelor intr-o
manierd optimd;

e determinarea formelor de activitate didactica (in cadrul orarului, in afara ore-
lor de curs, extrascolare);

e seclectarea metodelor si mijloacelor favorabile obiectivelor prin vehicularea
continuturilor ce se finalizeaza cu formarea competentelor proiectate.
Toate aceste elemente constitutive ale procesului trebuie integrate intr-o
strategie didacticd, ce devine un tot intreg doar in cazul unei corelari reusite din-
tre aspectele punctate anterior.
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Nu poate fi vorbid de aprecierea apriorica a unor strategii ca fiind bune sau rele,
eficiente sau ineficiente. Strategia didactica devine instrumentarul ce realizea-
z& conexiunea efortului profesorului si elevului in vederea realizarii finalitatilor
doar intr-un context educational favorabil, pe care trebuie sa-1 creeze profesorul.

Putem vorbi insd de metode care predispun la o implicare mai activi a elevilor
(de exemplu, metode active si interactive); de mijloace ce contribuie la formarea
unor abilitati de utilizare a tehnologiilor moderne; de imbinarea diverselor forme
de activitate didacticd (individual, in grup, frontal) si diverse forme de organizare
a procesului educational (lectii de diferite tipuri, mese rotunde, cluburi de dez-
bateri etc.).

In contextul celor expuse constatim ci alegerea de citre profesor a elemen-
telor tehnologiei didactice si incadrarea lor intr-o strategie tine de competenta si
mdiestria profesorului, de capacitatea cadrului didactic de a stabili conexiunea
functionald dintre aspectele obiective ale procesului de invatamint (prevederile
curriculare, criterii de selectare a continuturilor, principii de organizare metodica
a procesului didactic) si aspectele subiective (conditiile reale de desfisurare a ac-
tivitdtilor de invatare, contingentul de elevi etc.).

Cert este faptul cd formarea unor competente pretinse elevului depinde de
competentele generale si specifice/pedagogice ale profesorului.

La treapta liceald, competentele specifice disciplinei Educatie civicd sunt ori-
entate spre stimularea abilititilor de invatare permanenta, in scopul dezvoltarii
personale si integrarii in viata sociald activa. Procesul educational este determinat
de principiile implicarii active, ale centrérii pe elev. Considerarea elevului ca sub-
iect al invatarii si orientarea spre formarea competentelor specifice presupun res-
pectarea unor exigente ale invitérii, printre care: utilizarea unor metode active:
invdtarea prin descoperire, invitarea problematizatd, invditarea prin cooperare,
studiul de caz, simularea, jocul de roluri, analiza de text, realizarea de portofolii,
asaltul de idei, exercitiul, dialogul, conversatia dirijatd sau liberd, chestionarul
conversatia euristicd, discutia dirijatd, prezentarea, dezbaterea, elaborarea si
implementarea proiectelor etc. Utilizarea eficientd a metodelor active va contri-
bui la promovarea tehnologiei didactice centrate pe experiente de invétare, adicd
pe competente integratoare.

Exemple de competente integratoare pentru treapta liceala:

o elaborarea unei comunicdri cu continut civic din viata comunitdtii;

e prezentarea unui miniraport despre o actiune comunitard realizatd cu colegii,
prietenii sau membrii familiei;

e Dparticiparea la pregdtirea unei expozitii fotografice care demonstreazad partici-
parea cetdteneascd cu ocazia unui eveniment important pentru clasd, scoald sau
localitate;
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o redactarea unui articol despre evenimentele clasei/scolii pentru revista scolard;

o pregdtirea si prezentarea unui discurs structurat sau a unui plan de actiune
despre solutionarea unei probleme din comunitate;

e alcatuirea si prezentarea unui calendar al faptelor personale, ale colegilor de
clasd sau ale membrilor familiei;

o elaborarea unui fotoeseu despre evenimentele organizate in familie, scoald sau
localitate;

o alcdtuirea unui demers/cerere cdtre administratia institutiei sau autoritdtile
publice locale cu referire la implicarea activd impreund cu membrii familiei,
clasei/scolii prin care va fi solutionatd o problemd sociald;

o prezentarea unui ghid de mediere in care vor fi propuse modalititi de solutiona-
re a conflictelor interpersonale prin negociere si compromis;

o prezentarea unui plan de dezvoltare personald si de construire a carierei profe-
sionale;

e participarea la dezbateri in clasd, in scoald, unde vor fi analizate solutii pentru
anumite subiecte contradictorii;

o realizarea unui raport foto/video despre participarea la conferinte, mese rotun-
de sau expozitii impreund cu colegii de clasd, membrii familiei etc.

In cadrul activititilor organizate la ore, elevii si cadrele didactice utilizeazi
practic diverse strategii de invatare, menite sd formeze competente de comunicare
eficientd, de creare a unor relatii de succes, de explorare a resurselor personale si
a carierei. Procesul didactic se focalizeazd atit pe asimilarea de cunostinte si abi-
litati specifice disciplinei, cit si pe folosirea mecanismelor invatarii constiente si
eficiente, pe care elevii s le aplice si in diferite contexte de viaté, nu doar in cadrul
scolii, ci si in solutionarea problemelor comunitatii. Aceasta va contribui la crea-
rea cadrului educational care incurajeaza interactiunea sociala pozitiva, motivatia
intrinseca si angajarea elevului in procesul de invétare.
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I 6. Strategii didactice de predare-invitare

Strategia didacticd este un termen integrator, care reuneste sarcinile de invita-
re cu situatiile de invétare, reprezentind un sistem complex si coerent de mijloace,
metode, materiale si alte resurse educationale care vizeaza atingerea unor obiec-
tive. Ea este conceputd ca un scenariu didactic complex, in care sunt implicati ac-
torii predarii-invatarii, conditiile realizérii, obiectivele si metodele vizate. Astfel,
strategia prezintd traseul metodic cel mai potrivit, cel mai logic si mai eficient
pentru abordarea unei situatii concrete de predare si invétare.

Strategia nu trebuie confundatd cu metoda sau cu metodologia didactica,
deoarece acestea din urma vizeazd o activitate de predare-invatare-evaluare, in
timp ce strategia vizeazd procesul de instruire in ansamblu si nu o secventd de
instruire.

Strategiile didactice sunt realizate cu ajutorul metodelor de predare si invatare,
informative si activ-participative, de studiu individual, de verificare si evaluare.

O strategie didactica prescrie modul in care elevul este pus in contact cu con-
tinutul de invitare, adica traiectoria pe care urmeaza sa-i fie condus efortul de in-
vétare. Ea conferd solutii de ordin structural, procedural cu privire la proiectarea
si combinarea diferitelor metode, mijloace, forme si resurse de predare-invitare,
pentru ca obiectivele educationale si fie atinse, iar elevii sd ajungd la achizitiile
dorite.

6.1.Tipologia si specificul strategiilor didactice

Strategiile didactice sunt modalitdti mai complexe de organizare si conducere
a procesului de instruire pe baza combindrii metodelor, a mijloacelor de invata-
mint si a formelor de grupare a elevilor, in scopul realizdrii obiectivelor pedago-
gice. Strategiile didactice au un caracter dinamic, fiind in permanentd innoire in
scopul realizarii unui invatdmint formativ-educativ, cerut de tendinta dezvoltarii
societdtii contemporane.

Strategiile didactice reprezinta caile utilizate in scoald pentru a-i sprijini si in-
curaja pe elevi sd descopere viata, natura, lumea, lucrurile, stiinta etc. Ele sunt, toto-
data, mijloace eficiente prin care se formeaza priceperile, deprinderile si capacitatile
elevilor de a actiona asupra naturii, de a folosi roadele cunoasterii transformind ex-
teriorul in facilitati interioare, dezvoltind personalitatea si formind caracterul.

Calitatea pedagogicd a strategiei didactice presupune transformarea acesteia
dintr-o cale de cunoastere propusi de profesor intr-o cale de cunoastere realizata
efectiv de elev, in cadrul instruirii formale si nonformale, cu deschideri spre educatia
permanenta.
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De reguld, predarea Educatiei civice porneste tot de la utilizarea manualelor
ca principal instrument in procesul de predare-invatare. Expunerea structuratd
a unor fragmente din manual de catre profesor, urmata de discutii cu elevii si de
intrebdri, reprezintd cea mai frecventa abordare a procesului didactic. Totodata,
se simte nevoia de a incuraja mai mult invétarea activa si participativé in educatia
pentru cetitenie, prin intermediul politicii si al structurilor formale. Chiar elevii
ar trebui incurajati sa inlocuiasca metodele didactice traditionale si sd organizeze
alte forme de activitate, incluzind toate experientele de invatare pe care le parcurg
in scoald.

Pentru formarea competentelor integratoare, cadrele didactice vor utiliza de
asemenea diverse tipuri de activititi extrascolare, cum ar fi:

e activitdti de participare la luarea deciziilor in clasd /scoald / comunitate (consi-
lii scolare, parlamentele copiilor etc.);

e actiuni civice in comunitate (vizite, excursii, schimburi intre scoli, actiuni de
sprijin pentru persoanele defavorizate, activitati voluntare, campanii de infor-
mare etc.);

e actiuni de organizare eficientd a timpului liber in grup (cercuri, cluburi, asocia-
tii, grupuri de interese etc.).

Prin implicarea activé si participarea la solutionarea unor probleme din co-
munitate, elevii dobindesc cunostinte si abilitati care ii ajutd si devini actori respon-
sabili, ceea ce presupune asumarea responsabilitdtii pentru activitdtile realizate in
cotidian la nivel de scoald, familie, grup de prieteni.

Pentru accentuarea caracterului practic-aplicativ al disciplinei, profesorul va
face apel la experienta de viatd a elevilor, la exemple din viata sociala.

Profesorii trebuie sa asigure echilibrul intre continutul care trebuie parcurs, meto-
dologia didactic aleasa si mediul de invitare creat. In proiectarea de lungi si de scurta
duratd profesorul va avea drept reper principal prevederile Curriculumului, atit in ceea
ce priveste competentele, cit si in ceea ce priveste sugestiile de continut corelate cu
standardele educationale. Esalonarea pe semestre a competentelor specifice si a unita-
tilor de continuturi asociate acestora ramine la latitudinea profesorului, care va urma-
ri constant formarea la elevi, pind la finele anului scolar, a tuturor subcompetentelor
prevazute de Curriculumul scolar. De asemenea cadrele didactice vor planifica lectii
de sinteza si evaluare, precum si activitéti practice de interes comunitar, in functie de
conditiile reale, materialele disponibile, nivelul de pregitire si interesele elevilor.

Educatia civicd reprezinta o forma de activitate educationala care vizeaza prega-
tirea copiilor si tinerilor pentru participare in calitate de cetdteni activi, in acest scop
tiind utilizate strategii didactice distincte.

Cadrele didactice posedd suficientd experienta de utilizare a strategiilor di-
dactice moderne, de ajustare a acestora la specificul Educatiei civice si de aplicare
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in diverse situatii educationale. Este important ca activitétile de invitare sa fie
relevante, adicd sa fie concepute in baza unor situatii reale din viata scolii, a co-
munitatii sau a lumii; sa fie inductive, cind se prezinta elevilor probleme concrete
de rezolvat sau asupra cdrora urmeazd si ia o decizie, incurajindu-i, pornind de la
acestea, sa faca generalizdri si pentru alte situatii; sa fie active, prin care elevii sunt
motivati sd invete in timp ce desfisoard o anumita actiune, si nu pur si simplu sa
asculte ce li se spune; sé fie bazate pe colaborare, adica si se practice activititile in
grupuri si prin cooperare; sa fie interactive, adica sé se organizeze pe baza unor dis-
cutii si dezbateri; s fie critice, prin care elevii sunt incurajati sa gindeasca ei insisi,
solicitindu-li-se opiniile si punctele de vedere, i ajutindu-i si-si dezvolte capacititile
de argumentare; si fie bazate pe participare, cind elevii au posibilitatea sa contribuie
la propria invitare, sugerind, de exemplu, subiecte de discutie, de cercetare sau eva-
luindu-si propria activitate de invitare sau pe cea a colegilor.

Formele de invitare reies din subcompetentele structurate pe clase, profesorii
urmind si poatd formula in baza acestora obiective operationale si s le foloseasca in
activitatea curentd de predare/invatare. S stie, de exemplu, cum si sustina discutiile
individuale §i in grup, cum si conduca dezbaterile, cum si organizeze activitatile pe
grupuri si sd utilizeze diferite tipuri de intrebari, cum sa abordeze etic si echidistant
subiectele potential sensibile si controversate etc.

Profesorul va acorda preponderentd multitudinii de forme active si interactive de
invatare: lucrul in echipd, elaborarea proiectelor, excursiile, discutiile, dezbaterile,
sarcinile diferentiate, individuale, creative etc.

Exemplul personal al profesorului, sub aspectul calitdtilor morale, profesionale si
al atitudinii civice, are o importantd definitorie.

Sistemele educationale se confruntd, la nivel mondial, cu dezvoltarea rapida a
societétii informationale, unde abilititile si deprinderile de manipulare a informa-
tiei sunt absolut necesare pentru a supravietui. Competitia economica si industriald
creeazd si adinceste contradictia dintre posibilitatile de asimilare de care dispune
elevul, pe de o parte, si cerintele impuse de viata contemporand si structura actuald
a scolii, pe de altd parte, reclamind ridicarea nivelului de scolarizare al tuturor ca-
tegoriilor sociale. In societatea actuald, cunostintele dobindite prin invitare devin o
adevarata bogitie si sursa de putere.

Metodele si metodologia de invatamint reprezintd o componentd deosebit de im-
portantd a strategiilor didactice, in consecintd, a tehnologiei didactice. Ele sunt cii,
modalitdti, procedee, tehnici si mijloace adecvate de instruire, care asigurd proiec-
tarea, desfasurarea, evaluarea si finalizarea performantd a procesului de predare-in-
vatare.

Etimologic, conceptul de metodd provine din grecescul meta = ,citre, spre”
si edos = ,cale, drum”, iar latinescul methodus are semnificatia de ,,cale”, ,,drum”,
,mod de lucru”.
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In sens pedagogic, intelegem prin metodi o cale de optimizare a actiunii de
instruire. Legarea metodei de celelalte componente ale actiunii didactice (scop,
continut, mijloace, forme de organizare si evaluare) presupune si integrarea intr-o
strategie didactic.

In sprijinul metodelor de predare-invitare vin tehnicile didactice — o imbi-
nare de procedee-solutii didactice practice, insotite, dupa caz, de mijloace pentru
realizarea efectiva a unor activitati didactice (de exemplu: tehnica muncii intelec-
tuale pentru realizarea metodei lecturii, tehnica efectudrii lucrarilor de laborator
pentru realizarea metodei exercitiului, tehnica folosirii mijloacelor audiovizuale
pentru realizarea metodei demonstratiei intuitive).

Un invatamint modern, bine conceput, va permite initiativa si spontaneita-
tea, creativitatea elevului, dar si dirijarea, indrumarea sa, existenta unor relatii de
cooperare intre profesor si elev. Acesta este elementul esential al invatamintului
modern.

Pentru a fi motivati sa invete, elevii trebuie implicati si angajati in desfisurarea
procesului educational. Or, ei nu sunt motivati sa invete daca se vor afla intr-o
asteptare pasiva, adica vor fi simpli spectatori la propria lor instruire si educare.
Trebuie s fie integrati ca participanti activi in timpul invétérii. Cu cit mai activi
sunt elevii, cu atit mai motivati vor fi pentru a invita si vor obtine rezultate mai
bune.

Pentru a-i motiva si invete este esentiald utilizarea de strategii de calitate, ce
pun accent pe patru aspecte-cheie, asigurind si succesul scolii actuale:

a) stabilirea unui mediu adecvat de invdtare, ce impune o apropiere si o comunicare
la nivel personal cu elevii, adoptind o atitudine corectd in ceea ce priveste com-
portamentul lor;

b) implicarea tuturor copiilor in lectii printr-o abordare interesantd a activitdtii si
utilizarea unor strategii interactive de implicare in procesul de predare si dez-
voltare a gindirii critice si reflexive;

¢) asigurarea feedbackului privind nivelul de performantd;

d) recunoasterea spontand sau planificatd a meritelor elevilor pentru efortul depus
si realizdrile obtinute.

Ansamblul metodelor si procedeelor didactice, utilizate in procesul realizi-
rii disciplinei Educatie civicd, include metode bazate pe memorare si reproducere,
modificate si completate in functie de obiectivele propuse; metode axate pe cla-
sificare si enumerare, dar si metode interactive (orientate spre cultivarea intere-
sului, motivatiei, activismului, colaborarii sociale, spiritului de organizare, spre
initiativd, inventivitate si creativitate etc.). Astfel, profesorul va utiliza expunerea
orald, conversatia, demonstratia intuitivd etc., completate cu elemente noi (dialo-
gul, demonstratia cu ajutorul mijloacelor audiovizuale, experimentul etc.), dar si
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descoperirea, cercetarea, problematizarea, cooperarea, brainstormingul (asaltul
de idei), studiul de caz, dezbaterea, adoptarea unei pozitii, invitarea reciproca,
jocul de rol (inclusiv procesul simulat), exercitii de creativitate si dezvoltare a ori-
ginalitétii, creativitdtii, gindirii critice etc.

Alegerea metodelor este conditionatd de obiectivele operationale ale lectiei,
subiectul, continutul, mijloacele disponibile, specificul si motivatia contingentu-
lui de elevi, competentele, inspiratia si creativitatea profesorului si ale elevilor.

Imbinarea judicioasa a metodelor, procedeelor si formelor de predare-invatare
este o conditie indispensabila de realizare a scopului principal si a competentelor
specifice ale disciplinei.

In realizarea disciplinei Educatie civicd sunt importante deopotriva metode-
le (preponderent interactive), relatia profesor-elev (democratici si de cooperare),
atitudinea adultului (périnte, personal auxiliar etc.) fata de copil (deschisa fatd de
acesta si de valorile personalititii sale), raportul elev-elev si atmosfera stabilitd in
clasa (permisivd, colegiald, de incredere).

Important este ca toate acestea, in ansamblu, sa contribuie nu doar la ajustarea
personalitatii la normele sociale, ci si la atingerea acordului cu sine, a echilibrului
intern in baza unei autoaprecieri obiective, a sentimentului stabilititii si securi-
tatii.

Tehnologia proiectarii / desfasurdrii procesului didactic se va realiza dupa
cadrul de gindire si invatare alcdtuit pe premisa ceea ce stim determind ceea ce
putem invita.

La proiectarea/desfasurarea activitatilor educationale in cadrul disciplinei
Educatie civicd se va tine cont de functiile prin care se diferentiazd metodele :

o Functia motivationald, care este determinanta in stimularea interesului, a cu-
riozitatii pentru invdtare.

e Functia cognitivd de dirijare si organizare a cunoasterii, care asigurd legitura
dintre obiective si rezultate, dintre elev si continuturile de studiat.

e Functia normativd de optimizare, care directioneazd profesorul in vederea ob-
tinerii in cadrul activititii didactice a unor performante inalte.

e Functia formativ educativd, prin care se valorifica si se dezvolta procesele psi-
hice si cdile de exersare/formare a capacitatilor intelectuale, motrice, afective.
Metodologia didacticd va fi stabilita in functie de:

o Competentele specifice ale disciplinei;

o Subcompetentele previzute de curriculum;
o Formele de organizare;

e Continutul de instruire;

o Mijloacele utilizate;
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o Timpul de invdtare;
o Experienta si factorii de personalitate ale profesorului;
o Achizitiile anterioare ale elevilor;

e Particularitdtile psihologice individuale ale elevilor si ale clasei.

Implementarea eficientd a disciplinei Educatie civicd presupune o reconsi-
derare a metodologiei didactice, accentul fiind pus, in mare parte, pe valorificarea
metodelor formative, activ-participative.

Aceastd optiune este determinatd de faptul cd formarea competentelor
(insusirea operationald si functionald a cunostintelor, dezvoltarea capacititilor si
a atitudinilor) se va realiza adecvat nu printr-o receptare pasivd, ci in conditiile
stdrii active.

In prezent este necesard o transformare majora a invatimintului clasic, rigid,
bazat pe memorizare mecanica, pasiva si rudimentard, intr-un invitamint mo-
dern, creativ si inteligent, participativ si colaborativ, in care profesorul si elevul
coopereaza. Evident, greutétile nu intirzie sd apara: profesorul are tendinta de a
ramine centrat pe transmiterea de cunostinte, iar elevul de a incerca si inregistre-
ze mecanic, sd asimileze si sd reproduca aceste cunostinte. Metodele traditionale
nu reusesc sa determine fiecare elev sa gindeasca impreund cu profesorul, iar pro-
fesorul deseori detine doar informatii superficiale despre cunostintele, deprin-
derile, aptitudinile si atitudinile elevilor. Elevii nu-si dau seama daca au inteles
intr-adevar materia predatd si daca pot aplica in mod independent cunostintele
nou-dobindite.

In acelasi timp, gasirea unui loc de munci in ziua de azi presupune ca solici-
tantul este capabil sd gindeasca critic si strategic pentru a-si rezolva problemele, ca
poate invita intr-un mediu aflat intr-o continud schimbare, ca isi poate construi
cunoasterea pe surse numeroase, din mai multe perspective, cd este capabil sa
colaboreze la nivel local si regional. Aceste conditii impuse de realitatea cotidiana
pun intr-o lumind nefavorabila metodele traditionale in care profesorul este un
transmitator de informatie, iar elevul un receptor pasiv, echipat in final cu de-
prinderi si capacitati valabile mai mult in scoald decit in viata de zi cu zi.

Metodele interactive genereazd activitati care contribuie la:

e Motivarea pentru invitare, deoarece aduc satisfactie participantilor;
e Asimilarea cunostintelor, formarea/dezvoltarea deprinderilor, atitudinilor si
valorilor morale. Activitatile asigurd un mediu fara riscuri, permitind par-

ticipantilor sa experimenteze noi modele comportamentale si sa invete din
greseli, excluzind consecintele care sunt posibile in viata reald;

e Schimbarea personald. Activitatile ii ajutd pe elevi sd inteleaga cd fiecare poate
sa incerce sd se schimbe pe sine sau relatiile sale cu ceilalti;
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e Participare activd. Jocurile interactive faciliteaza implicarea elevilor mai putin
activi si mai putin predispusi pentru liderism;

e Asumarea responsabilititii, deoarece fiecare participant vine cu propriile ex-
periente, capacititi si deprinderi, fiecare grup utilizeaza jocurile intr-o manie-
ra diferitd, in functie de specificul acestuia;

e Contarea pe sine, sporirea increderii in fortele proprii. Jocurile interactive
contribuie la crearea unei astfel de atmosfere cind se diminueaza dependenta
de lider (atotstiutor). Participantii sunt pusi in situatia de a-si asuma responsa-
bilitatea pentru partea ce le revine din sarcina grupului;

o Trairea sentimentului de solidaritate cu altii. Activitatile mentionate facilitea-
zd coeziunea grupului, formarea imaginii/identitatii grupului si a sentimentu-
lui de solidaritate in colectiv.

Metodele interactive vor fi eficiente pentru atingerea finalitatilor scontate
in conditiile cind pedagogul, ca diriguitor/moderator al activitatii, le va pregiti,
organiza si coordona urmind anumite sugestii afirmate in practica educationala.

Metodele si tehnicile recomandate in activitatea didactica la lectiile de Edu-
catie civicd sunt cele care contribuie la dezvoltarea gindirii critice, la promovarea
invitarii prin cooperare si colaborare. Invitind s colaboreze cu altii in rezolvarea
problemelor, elevii constata ca scopurile personale ale fieciruia pot fi realizate
prin munca in echipd, ca succesul grupului depinde de contributia fiecarui mem-
bru al sau. Astfel, elevii, din ,,singuratici care invatd”, pot deveni ,,colegi care inva-
td impreunad”, atingind niveluri performante ale competentei academice in cadrul
grupului si ca membrii a echipelor.

Metode relevante pentru realizarea eficientd a procesului de studii in cadrul
Educatiei civice: exercitiul, prelegerea, expunerea, conversatia, problematizarea,
dramatizarea, demonstrarea, experimentul, invitarea prin descoperire, studiul in-
dividual, Delphi, sinectica, studiul de caz etc.

Metodele si tehnicile interactive contureazd strategii care au urmatoarele par-
ticularitati:

e rezerva profesorului un rol de ghid si indrumdtor al conditiilor de invatare
prin cooperare si comunicare eficienta;

e se axeazd pe dezvoltarea personalitdtii libere si autonome, capabild de schim-
béri de tip inovator;

o plaseazd educatia inaintea instruirii, unde in locul unei cunoasteri obtinute
este de dorit o cunoastere cuceritd prin efortul propriu al subiectului;

e sunt axate pe activitatea elevului-subiect al invdtdrii;

e sunt centrate pe cercetare si pe actiunea practicd in diverse situatii reale din
comunitate;
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e sunt preferate metodele active, participative, adica isi indreapta atentia spre
proces, spre elabordrile personale in colaborare cu colegii si membrii comuni-
tatii;

e incurajeazd munca independentd, initiativa, inventivitatea si creativitatea ele-
vului;

e stimuleazi la elevi efortul de autocontrol, de autoevaluare, de autoreglare;

e stipuleazd cooperarea si ajutorul reciproc, imbina echilibrat invitarea indivi-
duala cu inviatarea sociald;

o relatiile dintre profesor si elev sunt construite pe bazi de parteneriat.

Pentru diversificarea procesului educational se recomanda utilizarea mai mul-
tor metode, printre care si cele specifice cadrului Proiectului ,Lecturd si scriere
pentru dezvoltarea gindirii critice”.

Domeniul de Evocare Realizare a sensului Reflectie
activitate
Lecturd o citate o interogarea multiprocesuald e in cdutarea auto-
o jurnalul dublu e interviul in trei trepte rului
o jurnalul triplu o lectura ghidatd o jurnalul triplu
o mina oarba o lectura impotriva e revizuirea circulard
o reactia cititorului o predarea complementard
o SINELG
Scriere e asocieri libere o cercetarea impartasita ® cinquain
o brainwriting o consultatii in grup ® eseu
o graffiti o cubul o jurnalul reflexiv
o graficul T e eu cercetez ® manuscrisul pier-
o lanturi asociative o lasd-mi mie ultimul cuvint! dut
o scriere libera o maratonul de scriere © masa rotundd
o De ce? © presupunerea prin termeni o PRES
Discutie o brainstorming o colturi o dezbateri
o clustering e consultatii in grup o diagrama Venn
o diagrama Venn o controversa academicd o roata / cercul
o graficul conceptual ® controversa constructiva o turul galeriei
o linia valorii o discutia ghidatd
o secvente contradictorii o paldrii ginditoare
o tabelul trasaturilor semantice o pixuri in pahar
o pinza discutiei

Conexiunea inversa este absolut necesari in procesul de invitare deoarece, pe
de o parte, oriunde este nevoie de obtinerea unui anumit rezultat, este necesara

verificarea eficientei informairii (a comenzii), iar pe de altd parte, pentru ca in
procesele intilnite in invatimint informatia profesorului nu este receptionatd in
mod pasiv de catre elev, ci este mai intii inteleasd, apoi prelucratd si memorata.
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Profesorul trebuie sa fie informat, la rindul sau, privind efectuarea asimilarii de
citre elev a informatiilor receptionate.

Paradigmele invatamintului traditional isi pierd valabilitatea sau capata noi
interpretiri. Invitarea nu mai este rezultatul exclusiv al demersurilor profesoru-
lui, ci se pune accent pe nevoia de formare a elevului.

Educatia civicd se axeazd pe schimbarea atitudinilor individuale si sociale. Ea
vine sa formeze la elevi insusirile necesare pentru a deveni un cetitean activ, care
participd la viata comunititii, contribuind la solutionarea problemelor acesteia.
In centrul atentiei procesului educational se afla aprofundarea cunostintelor, dez-
voltarea capacititilor si deprinderilor, determinarea criteriilor si atitudinilor mo-
rale. Se propune urmatorul algoritm de realizare a activitatilor:

e Sevapornidela ceea cele este cunoscut elevilor, de la experienta si opiniile lor,
oferindu-le, in baza acestora, oportunitati de cdutare si descoperire a noilor
idei si experiente personale;

e Eleviivor fi indemnati si incurajati sa participe activ la dezbateri, discutii, pen-
tru a reusi sd invete unii de la altii cit mai mult;

o Elevii vor fi ajutati sd aplice rezultatele invétarii in actiuni simple, dar eficiente in
cadrul cdrora vor demonstra initiativa dezinteresatd pentru a face un bine, a repa-
ra o situatie, a solutiona un conflict, a restabili o relatie etc., precum si inacceptarea
de citre acestia a inechitatii, inegalitatii, incdlcarii drepturilor omului etc.

Deprinderile de comunicare, de gindire criticd, de apdrare a punctului de
vedere, toleranta si respectul nu se formeaza prin memorare. Ele pot fi formate
prin experientd. Scopul profesorului este de a motiva elevii sa gindeascd, sa simta
si s actioneze, punind mina, mintea si sufletul.

6.2. Repere si modalitati de proiectare a strategiilor didactice

Invitimintul modern preconizeazi o metodologie axati pe actiune, operato-
rie, bazatd deci pe promovarea metodelor interactive care sa solicite mecanismele
gindirii, ale inteligentei, imaginatiei si creativitétii. ,, Activ” este elevul care ,,depu-
ne efort de reflectie personald, interioara si abstracta, care intreprinde o actiune
mintald de cdutare, de cercetare si redescoperire a adevarurilor, de elaborare a
noilor cunostinte. ,,Activismul exterior” vine deci s serveascd drept suport mate-
rial ,,activismului interior”, psihic, mental, s devina un purtétor al acestuia.

Contrar aparentelor, in conditiile modernizérii educatiei, multe din metodele
traditionale releva inca autentice virtuti pedagogice. Mai mult, ele pot fi optimizate,
adaptate noilor cerinte atit in sensul restructurarii sistemului de procedee utilizate,
cit si prin modificarea acestor configuratii ca urmare a incorporarii unora noi.

Totusi metodele active sunt modalititi de actiune educativi centrate pe elev,
mai exact, pe activitatea de invatare a acestuia, pe operatiile mintale si practice pe
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care le realizeaza acesta. Ele vizeazi si asigura antrenarea si activizarea structuri-
lor cognitive, operatorii si afective ale elevului in directia utilizarii potentialului
sau psihic, fizic si afectiv si a transformdrii lui intr-un coparticipant implicat pro-
fund in propria instruire si formare, intr-un constructor al propriei cunoasteri,
prin activitati si sarcini de lucru individual si/sau cooperativ, independent sau
interdependent.

Metodele active au urmatoarele avantaje:

o transformd elevul din obiect in subiect al invitdrii;

e este coparticipant la propria formare;

e angajeazd intens toate fortele psihice de cunoastere;

o asigurd elevului conditii optime de a se afirma individual si in echipd;
e dezvoltd gindirea criticd;

e dezvoltd motivatia pentru invdtare;

e permite evaluarea propriei activitdti.

Activitatea este un mijloc de formare a competentei. Trebuie retinut faptul
cd, pentru realizarea acestui deziderat, este necesard aplicarea a mai multor meto-
de. Practica scolara atesta cd nici o metoda nu poate fi utilizatd ca o retetd si izolat,
ci ca un ansamblu de procedee, actiuni si operatii, care se structureaza, in functie
de o serie de factori, intr-un grup de activitati.

Asaltul de idei (brainstormingul)

In traducere directa, brainstormingul - ,,furtuna in creier” sau ,,asalt de idei”
— este 0 metoda utilizatd pentru a-i ajuta pe copii sd emita cit mai repede, cit mai
multe idei, fira a se lua initial in consideratie valoarea acestora. Este cea mai sim-
pld metodd de a stimula creativitatea si de a genera noi idei intr-un grup; se poate
practica oral si se foloseste pentru a gési cit mai multe solutii pentru rezolvarea
unei probleme.

Etapele asaltului de idei:

Formularea problemei;

Comunicarea sarcinii de lucru;
Comunicarea regulilor;

Emiterea ideilor (frontal) de cétre elevi;
anegistrarea ideilor;

6. Evaluarea ideilor;

AN

e Profesorul sau un elev va nota pe tabla toate ideile generate (inclusiv pe cele
care nu au legatura cu subiectul sau par ,trdsnite”) in ordinea rostirii lor;

e Nimeni nu va face nici un fel de apreciere la adresa ideilor emise, nimeni nu va
fi obligat sa vorbeasca;
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e Sunt permise asociatiile de idei (auzind ideea unui participant, alt participant
o poate dezvolta);

o Evaluarea se face cind ideile par sd fi ,,secat”, se opreste exercitiul si se trece la
etapa calitativa (analiza solutiilor, ordonarea in functie de realismul lor, elimi-
narea celor incompatibile cu problema sau cu posibilitdtile momentane etc.).

Aplicatii practice:
Intrebdri adresate la diferite activititi:

e Ces-ar intimpla daca nu ar exista statul?

e Ce putem face pentru a avea un rezultat eficient?

e Care sunt modalitétile de realizare reusita in plan profesional?

e Cum putem ajuta copiii aflati in dificultate?

e Cerol au politicienii in viata unui stat?

o Ces-ar intimpla daca nu ar fi declarate drepturile copiilor?

e Cum putem si-i ajutdm pe cei mai slabi ca noi?

Evaluarea ideilor:

o Copiii sunt invitati sa reflecteze asupra ideilor si si se pronunte care sunt mai

aproape de realitate;

o Fiecare copil opteaza pentru o idee / se poate vota, se numara voturile si se afla
ideea cu numarul cel mai mare de voturi;

e Evaluarea nu este obligatorie, pot fi acceptate toate ideile, iar in diferite activi-
tati ele pot fi confirmate sau infirmate.

Conversatia este o metoda verbald de invatare cu ajutorul intrebdrilor si al
raspunsurilor. Bazindu-se pe cuvint, este o metodd de cunoastere imediata. Noile
cunostinte sunt derivate din cunostintele anterioare. Este indispensabild copilu-
lui, in ciuda cunoasterii sarace de care dispune si a limbajului insuficient dezvoltat
al acestuia. Metoda conversatiei ajuta elevii sd se exprime, sa gindeascd si sa ras-
pundd, sd reproduci si sd foloseasca cunostintele asimilate, caracteristici absolut
necesare comunicirii eficiente intre cetédteni.

Profesorul ar trebui sa rezerve suficient timp pentru ca elevii sd poata sd-si
expund pérerile cu referire la problema pusa in discutie. Intrebirile trebuie s fie
formulate concis, clar, sa se refere la materia predatd si prevazuta in bibliografia
de studiu; sa stimuleze schimbul de idei intre elevi, spiritul critic, sa-i provoace sd
judece, sa ceard raspunsuri logice Cu acest scop profesorul ar trebui sa foloseasca
intrebdri de tipul: De ce?, Cu ce scop?, Cind?, Pentru ce?, In ce caz? etc.

Caracteristici:

e activizarea potentialului creativ al elevilor prin intrebéri pentru provocarea
gindirii, situatii inldntuite logic, adresate intregii clase, concise, accesibile, co-
recte, clare, variat formulate;
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e vehicularea informatiei prin dialog constructiv si echilibrat;

e utilizata pentru introducerea in cunoastere, clarificare, sintetizare, consolida-
re, verificare, sistematizare;

e posibil de utilizat in toate etapele activititilor desfasurate.
Elevii se implicd in exercitii, unde demonstreazd:

e rezolvarea unor sarcini cognitive: definire, descriere, identificare, relatare,
opinare, comparare, explicare, deducere, demonstrare, intelegere, aplicare,
evaluare, creatie;

e utilizarea variatd a intrebdrilor: directe, inverse, in lant, de controversai, de
revenire, inchise, deschise, cu variante la alegere, problematizare, partial for-
mulate;

e gisirea de noi relatii cauzale, de clarificare, prin dialog euristic;

e formularea intrebérilor de cétre elevi si dupa nivelul lor;

e antrenarea in evaluarea rdspunsurilor proprii si a colegilor;

e regisirea de noi exemple, argumente;

e combinarea cu noi mijloace de invitdmint;

e comentarea textului manualului, a altor materiale complmentare;

e solicitarea si comentarea raspunsurilor in variante;

e formularea de intrebari dupd expunere, dupé lectura manualului;

e alternarea stimulilor: verbali, imagini, scheme, grafice;

e solicitarea nu numai a cunostintelor, ci si a capacititilor si a atitudinilor;

e combinarea cu celelalte metode interogative: dialogul, dezbaterea, consultatia,
seminarul, asaltul de idei, problematizarea etc.
Demonstratia
Constd in prezentarea unor obiecte, procese sau reproduceri mai mult sau mai
putin schematice ale acestora, precum si executarea sau reproducerea in fata elevi-
lor a unor actiuni, fenomene, experiente etc. in vederea acumularii de informatii
despre ele si a familiarizarii cu executarea corectd a actiunilor respective.

Caracteristici:

e angajarea variatd a perceptiei, gindirii, atentiei, limbajului, imaginatiei, curio-
zitdtii, perseverentei, argumentatiei, deprinderilor de cercetare;

e confirmarea de adeviruri teoretice, algoritmi, procedee;

e asigurarea bazei perceptive, de formare a deprinderilor specifice;

e planificarea observatiei si contactul cu realitatea;

e orientarea spre insusirile esentiale, exacte, variate;
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e echilibrarea demonstratiei intuitive cu cea logicé;
e activizarea deprinderilor anterioare.
Elevii se implicd in exercitii:
e de dirijare in momentele de initiere si pregitire anticipata a conditiilor;
e deantrenare a elevilor in demonstrare totald sau partiald;
e de combinare cu mijloace de invdtdmint si cu metode de comunicare;

e de precizare, prezentare a textelor, documentelor, obiectelor reale, grafice,
scheme, desene, machete, modele;

e de demonstrare prin experiment;

e deacordare a prioritatii punctelor, insusirilor esentiale;

e de repetare a demonstratiei;

o de dezbatere a variantei optime;

o de diferentiere, dupd nivelul potentialului individual, a activitatii de invitare;
e de continuare prin muncd independenti;

o de reluare totald, partiala pentru corectare, intelegere;

o de precizare a modelului integral, pentru fixarea performantei;

e de realizare, in ritm adecvat, a etapelor: enuntarea temei, a obiectivelor, pre-
zentarea continutului, a mijloacelor, imbinarea cu explicatia, reluarea unor
detalii, noi aplicatii, corelatii, generalizari.

Studiul de caz este o metodd de explorare directd, care stimuleaza ,,gin-
direa si creativitatea”, determinind copiii sa analizeze si sd compare situatii, sa
caute si sd dezvolte solutii pentru probleme reale. Aceastd metoda ofera posibili-
tatea afirmdrii libere a opiniilor, dar si alegerea solutiei optime dupéd dezbaterea
lor. Metoda are un puternic caracter activ, oferd oportunititi in a aplica teoria in
practicad etc.

Studiile de caz sunt relatari ale unor evenimente sau situatii, care pot fi folosite
pentru dezvoltarea gindirii critice a elevilor sau pentru prezentarea unor proble-
me importante din societatea/comunitatea respectivd. Metoda studiului de caz
se aplicd pe diverse teme in cadrul Educatiei civice si permite nu doar focalizarea
gindirii elevilor spre o anumita problemd a comunitatii, ci si analizarea profundd
a acelei probleme.

Studiul de caz parcurge mai multe etape:

1. Selectarea cazului. Domeniile din care sunt selectate cazurile se afla in concor-
danta cu nivelul de dezvoltare si cu specificul virstei copilului.

2. Expunerea cazului imbracd mai multe forme:
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> postere, colaje, fotografii, imagini, desene, picturi care prezinté cazul in
diferite ipostaze;
» inregistrari audio din timpul investigatiilor;
» text scris concis, ilustrat cu fotografii.
Dezbaterea cazului de catre copii si formularea diagnosticului.
Stabilirea variantelor de solutionare.
Compararea variantelor de rezolvare.
Alegerea solutiei.

Evaluarea.
Caracteristici:

reprezintd o problema reald sau ipoteticd, cu valoare reprezentativa pentru o
situatie problematicd, posibil de rezolvat prin dezbatere in grup;

similara invatarii prin problematizare;
situatie reald sintetizatd pentru sistematizarea, aplicarea cunostintelor;
analiza si studiul de la particular la concluzii generale, solutii, decizii;

etape: gisirea cazului, prelucrarea esentialului, prezentarea, dezbaterea vari-
antelor de solutionare, verificarea, aprecierea;

afirmarea liberd a opiniilor, a argumentelor in solutionare.
Elevii se implicd in exercitii:
de prezentare cu evenimente in ordine logicd;
de rezolvare independenta sau in grup;
de trecere de la cazuri date la cazuri redactate independent de citre elevi;
de prezentare orald sau in scris;
de includere de date suplimentare pentru solutionarea problemei;
de analizd detaliatd, cu noi argumente;
de prezentare simplificata, axata pe esentd;

de antrenare a elevilor in gasirea cazului, de delimitare din realitate, de exami-
nare a lui, de pregatire pentru studiere;

de prelucrare, dupé prezentare, prin: organizarea cunostintelor vechi si noi,
analiza si sistematizarea datelor, descoperirea cauzelor, stabilirea variantelor de
rezolvare, alegerea solutiei optime dupa dezbaterea lor, argumentarea solutiei;
de integrare in implementarea proiectelor;

de combinare cu metodele de comunicare, cu simularea, modelarea, proble-

matizarea etc.
Cubul - metodé ce presupune explorarea unui subiect, a unei situatii din

mai multe perspective, permitind abordarea complexa si integratoare a unei teme.
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Sunt recomandate urmétoarele etape:

Realizarea unui cub pe ale cérui fete sunt scrise cuvintele: descrie, compard,
analizeazd, asociazd, aplicd, argumenteazd.

Anuntarea temei, a subiectului pus in discutie.

Impirtirea clasei in 6 grupe, fiecare dintre ele examinind tema din perspectiva
cerintei de pe una dintre fetele cubului.

Descrie: Ce culori, forme, mirimi are?

Comparda: Ce este asemandtor? Ce este diferit?

Analizeazd: Din ce este ficut? Din ce se compune?

Asociazd: La ce te indeamnd sd te gindesti?

Aplicd: Ce poti face cu aceasta? La ce poate fi folositd?

Argumenteazd: Ce motive pro sau contra ai in sprijinul afirmatiei tale.

Redactarea finala si impdrtésirea ei celorlalte grupe.

Afisarea formei finale pe tabld sau pe peretii clasei.
Metoda simuldrii se bazeaza pe simularea didactici a unor situatii proble-

matice reale sau imaginare.

Caracteristici:
o strategie euristica de explicare a realitatii, de studiere a situatiilor veridice,
prin imitare, joc, interpretare de roluri;
cere documentare, propunere de solutii, dobindirea rapidd a priceperilor prac-
tice, exacte;
evidentiaza relatiile, elementele structurale ale unor situatii reale, fapte, actiuni;
identificarea cu rolul, trairea intensd, intelegerea problemei, aprofundarea no-
tiunilor, relatiilor;
respectarea etapelor: aprecierea necesitatilor si identificarea problemei, de-
limitarea situatiei, relatiilor, distribuirea rolurilor, pregitirea, interpretarea,
analiza jocului, sinteza concluziilor, aprecierea efectelor in invatare etc.

Elevii se implicd in exercitii:
de asigurare a desfdsurarii adecvate: situarea in timp si in spatiu a relatiilor
dintre participanti, cu posibilitatea de amplificare sau complicare a interpre-
tarii;
de pregitire a simularii: analiza structurii realitatii vizate, eliminarea elemen-
telor necaracteristice, anticiparea modului de rezolvare, modelarea didactica a
situatiei alese;
de valorificare a experientei anterioare in problema, prin transfer;
de rezolvare prin jocuri didactice: specifice pe domenii ale cunoasterii (senzo-
riale, cognitive, muzicale), dupd scopuri (de observare, de gindire);
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e de memorare, de limbaj, de imaginatie;

e de utilizare variatd a unui material (oral, ghicitori, cu intrebari) si a regulilor
precizate oral sau inventate in joc;

e derezolvare prin dramatizare, joc de rol, pentru preluarea, prezentarea de sta-
ri, situatii problematice, cauze, solutii, relatii, evenimente, conduite, actiuni;

e de alternat procedee: refacerea unei cdutari stiintifice, scenariul dramatic, jo-
curi cu rol prescris, cu inversarea rolurilor, cu rol improvizat, citirea pe roluri,
incercari de ,,predare” a unor cunostinte;

e deintegrare in diferite tipuri de lectii, etape ale invatarii, pentru diferite obiec-
tive (scopuri);
e de combinare cu metode de comunicare, de cercetare specifice tematicilor.
Metoda proiectelor

Un proiect este o investitie in solutionarea unei probleme a comunitétii (de ca-
racter social, ecologic, estetic etc.), repararea si mentinerea unei instalatii, infiin-
tarea unei organizatii care sa duca la bun sfirsit actiunile stabilite, schimbarea si
imbunitétirea obiceiurilor si comportamentului membrilor comunitatii (in ceea
ce priveste, de exemplu, igiena sau ecologia), crearea si promulgarea unor noi legi,
reguli si instructiuni (de exemplu, elaborarea unui cod de etica) sau modificarea
legilor sau regulilor deja existente.

Designul unui proiect este o formalizare a intregului proiect, precum si o pla-
nificare a modului in care va fi executat si a motivelor pentru care proiectul este
necesar. Designul proiectului ar trebui sé reflecte o planificare si practici de ma-
nagement foarte bine gindite. Designul trebuie sa contina esenta celor patru in-
trebari-cheie legate de management, precum si rdspunsurile la aceste intrebari sau
concluziile la care s-a ajuns si deciziile care s-au luat in urma etapei de brainstor-
ming. Construit pe baza unei schite, designul trebuie sd mai includ4 toate detaliile
legate de coordonarea in timp, buget, etape si alte mentiuni despre cum si de ce
proiectul trebuie pus in aplicare.

Un design de proiect bine structurat va include, de asemenea, planuri pentru
monitorizarea activitatilor si pentru comunicarea rezultatelor. El va include si ci-
teva rezultate asteptate, precum si mijloacele de evaluare a rezultatelor.

Rolul profesorului de educatie civica este sd incurajeze si sd ghideze comunitatea
in timpul schitérii proiectului intr-o maniera participativa, cu ipoteze si observatii
realiste, puse intr-o forma practica si simpl3, astfel incit sa fie inteleasi de toti.

Caracteristici:

e invitare prin actiune practicd, cu o finalitate reala, aplicativa;
o subiectul selectat devine actiune de cercetare, precum si practicd utila;

e anticiparea mentald a unei actiuni si executarea ei, prin cercetare concretd;
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e afirmarea independentei in gindire si actiune;
e insusirea directd a tehnicilor de cercetare, prin efort, cooperare.
Elevii se implicd in exercitii:
e de imbinare a actiunii de documentare, de prelucrare a informatiilor cu pro-
iectarea unei actiuni concrete, aplicative pe o tema;

o de respectare a etapelor: determinarea temei, stabilirea strategiei, organiza-
rea actiunii, elaborarea ghidului de elaborare, executarea proiectului, dirijarea
realizarii, finalizarea actiunii, evaluarea;

o de realizare independenta sau in grup;

e dediversificare a formelor in mod specific: anchete, chestionare aplicate, cule-
geri, colectii pe o tem4, aparate, mijloace de invatamint, machete, simulatoare,
actiuni practice organizate, lucrari de sinteza, de interpretare, proiecte de cer-
cetare, investigatii in mediul inconjurator, culegeri de folclor, studiul caracte-
risticilor geografice, stabilirea coordonatelor istorice ale unei zone, intocmirea
unei monografii, proiecte de amenajare;

e de concretizare in lucrdri stiintifice, comunicéri, expozitii, portofolii, con-
structii, albume;

e deintegrare in lectii de dobindire sau de consolidare, de formare de deprinde-
ri, de sistematizare si recapitulare.
Realizarea unui proiect implicd foarte mult efort din ambele parti (profe-
sor, elev), dar rezultatul final face sd merite acest lucru. Avantajele proiectelor:
» elevii isi dezvolta abilitatile de comunicare datorité lucrului in echipd;
» elevii isi organizeazd mai eficient timpul si se autoevalueaza;
» elevii inteleg ceea ce invatd la un nivel mai inalt;
» elevii sunt mai implicati si mai interesati de informatii pentru ci ele
sunt relationate cu viata reald.
Dezbaterile - o metoda eficienta in studierea subiectelor cu caracter con-
troversat.

Organizarea dezbaterilor la Educatia civicd se bazeazd pe afirmarea copiilor
ca subiecti ai educatiei, care inceteazd a mai fi achizitori pasivi de cunostinte, dar
care isi dezvolta capacitdtile prin actiuni concrete, pe antrenare in actiuni inde-
pendente, prin demonstrarea competentelor in viata clasei, a institutiei de inva-
tdmint, familiei, grupurilor de interese, prin participarea la diverse proiecte din
comunitate.
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Cunostintele
(asti) - 20%

Capacititile
(a sti sd faca) - 30%

Competentele
(afi) - 50%

totalitatea de notiuni,
idei, date statistice, in-
formatii, intr-un oareca-
re domeniu.

Cunostintele au impor-
tantd si capatd valoare
deplind doar dacd sunt
integrate in structuri de
aplicatie, impreund cu
abilititile si atitudinile,
in rezolvéri de probleme
si situatii create de exis-
tenta cotidiana.

In dezbateri sunt impor-
tante informatiile, doar
daca pot fi utilizate in
sustinerea ideilor, argu-
mentelor
/contrargumentelor sau
prezentarea statisticilor.

aptitudinea de a realiza o sar-
cind, posibilitatea de a face
ceva intr-un anumit domeniu
concret.

De reguld, capacitatile sunt
exersate in sala de clasa, la-
boratoare, cercuri, cluburi de
interese, in timpul cind elevii
realizeaza sarcini de extinde-
re.

Posedind anumite abilitati
sau capacititi, copilul trebuie
sd demonstreze cum va folosi
cunostintele in anumite si-
tuatii concrete de prezentare
sau argumentare.

un ansamblu integrat de capacitdti, formate pe par-
cursul unei perioade indelungate, care se exerseazd
intr-un mod spontan pe continuturi intr-o categorie
determinatd de situatii cotidiene in scopul de a rezol-
va probleme puse de acestea si de a reactiona in mod
adecvat la schimbdri noi.

Tot mai mult se resimte nevoia ca profesorul sa
organizeze procesul educational pentru a utiliza
potentialul creativ al elevilor si inteligentele lor in
promovarea competentelor formate: organizarea
si structurarea unei prezentdri (ex. caz de dezba-
teri, articol pentru revista scolard); exprimarea si
sustinerea liberd a propriei opinii (ex. prezentarea
unui subiect contradictoriu cu implicarea diversilor
membri ai comunitatii); cooperarea, conlucrarea
in grupuri mici (ex. proiectarea si realizarea unui
proiect pentru solutionarea unei probleme din co-
munitate); utilizarea diverselor tehnici de convingere
(ex. realizarea unui poster pentru promovarea auto-
conducerii scolare); sintetizarea unei materii vaste
intr-o comunicare laconicd si logicd (ex. eseu, porto-
foliu, teza stiintifica etc.).

Dezbaterile contribuie in mod deosebit la dezvoltarea capacitdtii de exprimare
clard, concisd, coerenta si convingdtoare; ii ajutd pe elevi sd gindeasca critic si s ia
decizii intr-o problema controversata; s cistige incredere in fortele proprii, stimulind
spiritul de concurentd constructiva; ii obliga pe elevi sa fie atenti la punctul de vedere
al adversarului.

Aceste si alte abilitdti si competente vor fi dezvoltate in cadrul dezbaterilor orga-
nizate de cétre elevi, ghidati corect de catre profesori, care oferd o practica valoroasd
si pentru analiza multidimensionali a fenomenelor sociale, depésirea inhibitiilor, ex-
punerea gindurilor conform principilor logice etc. Devenit subiect al educatiei, elevul
joaca un rol activ, dezvoltindu-si tehnici pe care le va aplica in invatare si datorita ca-
rora isi va mari sansele de reusitd. Invétarea prin actiune stimuleaz gindirea si trairile
individului, astfel incit se ajunge la 0 modalitate comprehensivi de a evalua personal
o serie de valori. Procesele formative il vor pregati pentru stapinirea si utilizarea in-
formatiei, in scopul implinirii dezideratelor personale si sociale, cici, in cele din urma,
educatia este achizitionarea unei arte a utilizarii cunoasterii.

In procesul de formare a competentelor prin dezbateri, elevii ar trebui sa fie
invitati sd regindeascd ceea ce au gindit si au produs maturii, astfel participd
constient i creator la reorganizarea lumii, la distrugerea stereotipurilor si preju-
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decitilor, deci, in ultima instantd, inconstient - la formarea si dezvoltarea propriei
personalitati.

Dezbaterile pot fi de mai multe tipuri: Karl Popper, Parlamentare, Policy si
altele.

a) Formatul de dezbateri Karl Popper se adreseaza in special elevilor din
clasele de liceu si este menit sd permité discutarea atit a unor teme ,,de valoa-
re”, cit si a unor motiuni de strategie (care propune o schimbare a starii ac-
tuale — a statu-quoului). In dezbaterile de tip Karl Popper se pune in principal
accent pe argument si dovezi. Temele cu caracter controversat sunt anuntate
din timp, astfel incit fiecare echipa sa se pregiteascd pentru sustinerea pro-
priei pozitii.

Durata unui joc de dezbatere de format Karl Popper este de 60 de minute.
In cadrul acestui format primii vorbitori de la fiecare echipd au rolul de a pre-
zenta principalele argumente in favoarea sau impotriva temei, in functie de
pozitia pe care o au de sustinut. Vorbitorul echipei care se opune are, in acelasi
timp, si obligatia de a contraargumenta ideile aduse de antevorbitorul sau.
Urmatorii doi vorbitori vor rdaspunde la contraargumentele aduse de echipa
oponenta si vor consolida argumentele propriilor echipe prin noi exemple.

In final, ultimii vorbitori de la fiecare echipa au obligatia si analizeze in-
treaga dezbatere si sd puna in balanta argumentele aduse de cele doud echipe.
Tot acesti vorbitori trebuie sa evidentieze principalele arii de conflict.

Mai multe informatii pot fi gasite pe adresele:

http://debatepedia.idebate.org/ro/index.php/Karl_Popper,

http://debatepedia.idebate.org/ro/index.php/Teme_de_Dezbateri

Exemplu de caz de dezbatere de tip K.Popper la motiunea: ,,Aderarea Republi-
cii Moldova la Uniunea Europeand este benefica’.

Cazul afirmator

Argumentul I. Investitii majore de capital strain in Republica Moldova - dez-
voltarea economica a tarii.

Explicatie: Majoritatea statelor care tind spre aderare au probleme in ceea ce
priveste dezvoltarea economicé a tarii. Se cere o tehnologizare intensivé a indu-
striei si introducerea unor elemente moderne in agricultura. Capitalul strdin, care
va spori odata cu aderarea la UE, va ajuta substantial la acest proces.

Exemplul: Gratie aderdrii Poloniei la UE in 2004, s-a inregistrat o crestere a
calitatii produselor si serviciilor in proportie de 64-68%, iar vinzarile au crescut
cu 48% in comparatie cu 2002. Aceasta se datoreazd in mare parte investitiilor
strdine. Industria confectiilor, care la un anumit moment ajunsese in stare de cri-
zd: de la 1000 de muncitori s-a redus la 600. Gratie investitiilor, firmele s-au reor-
ganizat, au procurat noi tehnologii si astfel au supravietuit.
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Argumentul II: Facilitarea largirii orizontului cultural

Explicatie: Prin aderarea la UE se va intensifica circulatia elementelor cultu-
rale variate intre tarile UE, totodatd, persoane cu o experientd in diverse domenii
vor putea circula mai usor prin Europa, fird multe probleme birocratice, ca in
prezent, astfel se vor imbogiti cultura stiinta, invdtdmintul.

Exemplu: Exemplul lui Mihai Eminescu, care a studiat la Viena si Berlin si a
fost influentat in mare parte de cultura germand. Prin acces mai liber, vom putea
da o mind de ajutor acelora care incd nu pot sd invete sau sa cunoascd culturile
altor téri.

Concluzie: Prin distrugerea barierelor, prin aderarea la UE statul i cetétenii
vor avea de beneficiat la nivel cultural.

Argumentul I1I: Democratizarea de facto si de jure a statului Republica Mol-
dova.

Explicatie: Republica Moldova se va dezvolta intr-un mediu favorabil demo-
cratizarii societdtii, asa cum statele europene au deja o experienta istorica a demo-
cratiei de sute de ani (cum este Franta, Anglia, Germania etc.). Populatia va trai
intr-un mediu natural, unde poporul are putere de decizie, unde existd cu adevi-
rat un sistem pluripartidist, separarea puterilor in stat, libertatea presei etc. Nu va
fi atit de mare influenta Rusiei si a altor state asupra politicii si economiei noastre,
se va dezvolta economia de piatd. Republica Moldova va realiza cu adevarat refor-
me democratice, in caz contrar, va fi sanctionatd de organele europene.

Exemplu: Statele care au adera la UE, cu regim postcomunist, au devenit mai
democratice (Térile Baltice, Romania, Bulgaria).

Concluzie: Doar intr-un mediu al democratiei poate fi construitd o societate
cu adevérat democratica.

Cazul negator

Argumentul I. Incapacitatea de a concura cu statele mai dezvoltate din UE.

Explicatie: Odatd cu aderarea unei tari la UE, se faciliteaza accesul patrunderii
pe piatd a produselor strdine de o calitate superioara in comparatie cu cele autoh-
tone. In acest caz, produsele autohtone nu pot face fati concurentei, ceea ce duce
la stocuri si la eventuale falimentiri. De asemenea aceste produse nu pot pretinde
nici la export, céci deja sunt monopolizate pietele. Din acest punct de vedere ade-
rarea este un dezavantaj pentru economia nationald.

Exemplu: Cazul Romaniei sau al Bulgariei reflectd cel mai bine aceasta situatie.
In urma aderarii s-a constatat ca fermierii romani si cei bulgari nu sunt competitivi
cu cei din UE, desi le-au asigurat cd sunt in fruntea fostelor tiri comuniste si nu pot
concura nici macar cu noii membri ai UE, precum sunt Polonia sau Slovenia. Aproa-
pe este imposibil sd exporte fructe si legume pe piata europeana din cauza concuren-
tei acerbe, iar dacd reusesc sd exporte ceva, exporta doar fructe pentru gem.
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Argumentul II: Norme culturale accidentale - impact negativ asupra societa-
tii din Republica Moldova

Explicatie: Valorile culturale din Vest vor fi neintelese corect de tinerii crescu-
ti de périnti care, la rindul lor, au crescut in timpul unui regim socialist cu norme
morale diferite, trecind prea putin timp de la dezmembrarea URSS. Astfel se va
produce un fenomen de pierdere a controlului asupra educatiei noii generatii, ceea
ce va avea efecte negative asupra societatii.

Exemplu: In Olanda, precum si in multe alte state ale Europei sunt legalizate
prostitutia si utilizarea unei cantititi de droguri, admisa prin lege.

Argumentul I1I: Efectul plecarii in masa a populatiei si imigrarea.

Explicatie: Odaté cu aderarea la UE, in Republica Moldova va avea loc o brus-
cd imbatrinire a populatiei, efect al plecirii populatiei tinere si apte de lucru peste
hotare, pentru a-si asigura o existenta mai favorabild. La momentul actual o foarte
mare parte din populatie se afld peste hotare, insa procesul de imigrare se va am-
plifica odata cu facilitarea plecérii in Europa, ca efect al aderarii.

b) Dezbaterea parlamentara poate fi utilizatd cu precadere in clasele cu pro-
fil umanist. Specificul acestui tip de dezbatere provine din timpul scurt pe care
echipele il au pentru pregitire, in general, 15 minute. Accentul nu mai cade atit
de mult pe dovezi, ca in formatul Karl Popper, cit pe strategii de argumentare,
persuasiune si pe impactul asupra auditoriului.

Conceput dupid dezbaterile parlamentare, formatul contine doud echipe: cea a
Guvernului si cea a Opozitiei. Fiecare echipa este formata din doi membri: Primul -
Ministru si Membrul Guvernului - de partea celor care sustin motiunea, iar de partea
cealalta, Liderul si Membrul Opozitiei, care se opun propunerii guvernamentale.

Durata unui joc de dezbateri in formatul parlamentar este de 40 de minute.
Acest format contine sase discursuri: Primul-Ministrul este cel care aduce argu-
mente in favoarea motiunii. Liderul Opozitiei este urmétorul vorbitor, avind rolul
de a respinge argumentele propuse de Guvern si de a aduce noi argumente pentru
care motiunea ar trebui respinsi.

Urmatorii doi vorbitori sunt Membrii fiecdrei parti. Rolul acestora este sa ris-
punda la atacurile argumentative lansate de oponenti si sd detalieze, de obicei cu ar-
gumente noi, pozitia propriei echipe. Ultimele doud discursuri formuleazi concluzii:
primul discurs ii apartine Liderului Opozitiei, iar ultimul - Primului-Ministru.

Mai multe informatii pot fi gasite la adresa: http://sraits.ro/?p=34

¢) Dezbaterea Policy este o formd de cercetare bazata pe o concurentd a pre-
zentdrii unui discurs in care doud echipe pledeaza pentru si impotriva unei rezo-
lutii care solicitd, de obicei, schimbarea de politicd. Echipa afirmatoare prezintd
un plan de solutionare a unei probleme din comunitate, iar cea negatoare are me-
nirea sd demonstreze punctele slabe ale planului, prezentat de afirmatori, sau sa
propund un contraplan.
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In continuare este prezentat un model de structurare a unui plan de tip policy
la motiunea ,,in Republica Moldova problemele scolii pot fi solutionate eficient prin
parteneriate locale”.

Cuvinte-cheie:

» problemele scolii — necesitati stringente care trebuie solutionate urgent,
in primul rind, ridicarea ponderii elevilor-subiecti ai educatiei;

» parteneriate locale - organizatii ale societitii civile potentiale si
capabile sa rezolve problemele scolii prin contributia lor morala,
logistica si financiard, inclusiv elevii, parintii, cadrele didactice,
membrii comunitatii.

Ingustarea problemei: Slaba implicare a elevilor in proiectarea si desfasurarea
activitdatilor educationale.

Descrierea problemei: In Republica Moldova institutiile de invitamint, avind
un sistem rigid academic, deseori fiind departe de interesele si necesitétile elevi-
lor, rdmin in urma multor scoli europene. Aceasta se explicd si prin faptul ci elevii
sunt slab implicati in proiectarea activititilor, profesorul avind preponderent un
stil de predare autoritar. Deci, ne propunem cu ajutorul acestui proiect experi-
mental sd solutiondm problema datd, activizind elevii prin implicarea directa in
formarea personalititii lor.

Acuzatul (Cine este vinovat de existenta problemei?):

» Membrii comunitdtii - prin lipsa unei initiative a societitii civile de a lup-
ta pentru a-i face pe elevi sd fie importanti.

Agent (Cine va putea contribui la solutionarea problemei?):

» Asociatia parintilor prin sustinerea morala si materiala a proiectului;

» Colectivul profesoral al scolii si directiile de invdtdmint prin prezentarea
datelor statistice si initierea unor programe de formare continud cu cadrele di-
dactice;

» Autoconducerea scolard si elevii activi din liceu prin initiativele si dorinta
de a schimba statu-quoul.

Activititi (Ce se poate organiza pentru a schimba situatia existentd?):

» organizarea unui sondaj de opinie in liceu si in comunitate;

» activitatea in laboratoare de lucru, unde elevii sa aiba conditii reale de crea-
tivitate;

» evaluarea rezultatelor de cdtre un departament independent;

» participarea elevilor la proiectarea si desfasurarea activitatilor, precum si
analiza lor;

» studierea experientei avansate din alte institutii din tara si de peste hotare.

Metode (Cum pot fi realizate activitatile propuse?):

» Consiliul autoconducerii liceului va monitoriza activitatile acestui

proiect;
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» sondajele vor fi efectuate printre elevii liceului si profesori, cu scopul de a
determina tipul activitatilor si modalitétile pe care elevii doresc si le realizeze;

» in functie de rezultatele sondajului vor fi create laboratoare de lucru (cercu-
ri si cluburi de interese), unde elevii vor proiecta activititile in liceu si in grupurile
de interese;

» specialistii vor evalua rezultatele si vor propune elevilor solutii de imbuna-
tatire a proiectelor.

Cost (Cit costd resursele financiare, umane i de timp?):

» resurse materiale — materiale didactice, instruirea cadrelor didactice in
cadrul institutiei in parteneriat cu elevii si pdrintii cu forte proprii prin metoda
schimbului de experienta.

» resurse de timp — pregatire — o lund; realizare — 9 luni; bilant - 2 luni;

» resurse umane — cadrele didactice, elevii, parintii, membrii comunitatii in-
teresati.

Avantaje:

» implicarea activi a elevilor in colaborare cu partenerii din comunitate in
rezolvarea problemelor lor;

» contributia personald la procesul de formare a propriului eu, a demnitatii
persoanei;

» cresterea imaginii institutiei in comunitate si activizarea societatii civile;

» democratizarea societarii, intelegerea problemelor comune ale elevilor
si profesorilor;

» solutionarea si altor probleme ale comunitdtii, cum ar fi: nivelul mai in-
alt de culturd, aplanarea conflictelor dintre profesori si elevi prin mediere, in-
vdtarea reciprocd, schimbul de experientd, reducerea stresului si surmenajului
scolar, comunicarea eficientd, invdtarea pentru viatd etc.

Ca si alte metode, dezbaterile au atit avantaje, cit si dezavantaje:

Avantajele dezbaterilor: Abordarea de tip pro si contra, specificd dezbaterilor, ii
ajutd pe elevi sd fie atenti la punctele de vedere ale adversarului. Pentru a atinge
acest scop, elevul trebuie sd-si creeze un sistem de autoorganizare si activizare.
Participind la dezbateri, tinerii cistigd incredere in fortele proprii, si cultivd spiri-
tul de concurentd. Dezbaterile contribuie la formarea si consolidarea gindirii cri-
tice, ajutindu-I pe tinar sa-si dezvolte capacitatile:

de a se pune in situatia altora, de a gdsi alternative si iesire din orice situatie;
de a examina necesitatea evaludrii si de a constientiza valorile pe care isi inte-
meiazd judecdtile;

de a folosi toate resursele disponibile pentru a solutiona o problemad, cdutind cea
mai bund si mai eficientd rezolvare;

de a disocia ideile si apoi a reconstitui anumite idei;
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e de a recunoaste contradictia ca factor de dezvoltare;

o de a evalua consecintele actiunilor, ale ideilor, credintelor etc.;

o de a-si organiza propriile ginduri, idei si a le concentra asupra solutiei optime.
Dezavantaje: O trasitura esentiald in negocierile din viata cotidiana si care,

de fapt, nu se practica intr-o dezbatere este capacitatea de a ajunge la un compro-

mis. De asemenea, dezbaterile nu oferd posibilitatea participérii active a tuturor

elevilor. Pentru a atinge la rezultatul scontat, se cere mult timp pentru pregatire.

Uneori, competitia dintre grupuri poate genera tensiuni de duraté in colectivul

respectiv.

Profesorul de educatie civica va utiliza metodele interactive de grup - moda-
litati moderne de stimulare a invétérii si dezvoltirii personale. Acestea stimuleaza
creativitatea, comunicarea, activizeaza toti copiii si formeaza capacititi precum:
spiritul critic constructiv, independenta in gindire si actiune, gasirea unor idei
creative, indraznete de rezolvare a sarcinilor de invitare. Printre cele mai eficiente
metode interactive de grup sunt dezbaterile.

6.3. Diversificarea si combinarea metodelor si tehnicilor de invatare
in raport cu diferite criterii: competente, continuturi, clasa,
virsta elevilor, mdiestria pedagogica a profesorilor etc.

Profesorul de educatie civica va folosi adecvat strategiile didactice de predare,
de invitare pentru formarea competentelor la elevi, tinind cont de particulariti-
tile de virstd, caracteristicile individuale, inteligentele multiple, conditiile in care
se desfisoara educatia.

Profesorul de educatie civica trebuie sa utilizeze adecvat metodele si tehnicile
de invitare in baza anumitor principii:

A. Principii privind invatarea:

o Elevii invatd in stiluri diferite si in ritmuri diferite.

o Invitarea presupune investigatii continue, efort si autodisciplind.

o Invdtarea dezvoltd atitudini, capacitdti si contribuie la insusirea de cunostinte.

o Invitarea trebuie si porneascd de la aspecte relevante pentru dezvoltarea perso-
nald a elevului si pentru insertia sd in viata sociald.

o Invditarea se produce prin studiu individual si prin activitdti de grup.
B. Principii privind predarea:

e Predarea trebuie sa genereze si sd sustind motivatia elevilor pentru invitarea
continud.

e Profesorii trebuie sd creeze oportunitdti diverse, care sd faciliteze atingerea obi-
ectivelor propuse.

o Profesorii trebuie si descopere si sd stimuleze aptitudinile si interesele elevilor.
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e Predarea nu inseamnd numai transmitere de cunostinte, ci si de comportamente
si atitudini.

e Predarea trebuie sd faciliteze transferul de informatii si de competente de la o
disciplind la alta.

e Predarea trebuie s se desfdsoare in contexte care leagd activitatea scolard de
viata cotidiand.

Organizarea elevilor conform diferitelor criterii (competente, continuturi,
clasa, virsta elevilor, maiestria pedagogica a profesorilor) este o actiune complexa
de asigurare ordonati, rationald, coerenta si eficientd a activitatii didactice, a for-
telor, mijloacelor umane si materiale necesare punerii in aplicare a componente-
lor esentiale ale procesului educational: obiective, continuturi, strategii didactice,
evaluare si forme de activitate didactica.

Conform unei acceptii raspindite in mediul profesional al cadrelor didactice,
metoda constituie ,,calea” pe care o parcurge profesorul si elevul in vederea rea-
lizédrii finalitatilor. Definitorie in alegerea metodei este finalitatea. Prin aplicarea
metodei raspundem la intrebarea ,,cum” formdm competenta rivnitd. Dacd ele-
mentul-cheie al unei competente este o atitudine, evident cd vom utiliza metode
care valorificd componenta afectivé a personalitatii elevului. In acest caz un grad
sporit de eficacitate pot avea metodele: demonstratia, studiul de caz, dezbaterea,
simularea etc. In cazul cind detinerea unei competente are la bazi o abilitate, cea
mai indicata metoda este exercitiul, iar daca se axeaza pe un concept teoretic — ex-
punerea, lucrul cu textul etc.

O conditie esentiald in aplicarea eficientd a metodei o constituie prezenta
purtitorului de mesaj educational sau, mai clar spus, a continutului. In tendinta
identificdrii unei metode adecvate realizdrii obiectivului este necesar de a face
referintd la un continut.

De fapt, nu metoda in sine genereaza succesul sau esecul, ci modalitatea de va-
lorificare a continutului. Chiar §i cea mai meticulos organizata demonstratie este
un nonsens dacd nu demonstrezi ceva ce contribuie la formarea unei atitudini.
Nu este de ajuns sd indeplinesti riguros prescriptiile unui exercitiu dacé actiunile
exercitate nu sunt adecvate finalitatii.

E nevoie de a stabili o corelatie functionald intre finalitate, continut si metoda.
Eficacitatea depinde insd nu doar de relationarea aspectelor obiective (de proces)
ale fenomenului educational. Acestea nu au un caracter abstract si general vala-
bil, ele nu pot fi detasate de la situatia reald didacticd. O contributie definitorie
le revine actorilor implicati: profesorul si elevul. Elementele procesului didactic
trebuie sd fie adecvate resurselor implicate, si in primul rind elevilor. Este cunos-
cut faptul céd perioada scolaritatii cuprinde trei etape ale evolutiei ontogenetice:
virsta scolarului mic (ce corespunde claselor primare), virsta preadolescentei (ce
corespunde in linii mari claselor gimnaziale), virsta adolescentei (ce corespunde
claselor liceale).
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Atit finalitatile, cit si continuturile si metodele trebuie sd fie adecvate parti-
cularititilor de virsti. In clasele liceale (in adolescentd) constatim o accentuare a
transformarilor ce se produc la nivel: biologic, psihologic si spiritual.

Dimensiunea intelectuald evolueaza in directia adincirii si specializarii operatiilor
formale. Gindirea formald si rationamentul abstract ii permit elevului s construias-
cd un experiment stiintific, sd includa cele invétate anterior in problematica prezen-
tului si in anticiparea viitorului. Capacitatea de a opera asupra realului se intregeste
cu aceea de a opera asupra posibilului, sub forma ipoteticd ,,daca ... atunci”.

In adolescenta se consolideazd inteligenta formald si structurile gindirii logi-
co-formale.

In planul afectivititii se instaleaza un echilibru relativ al starilor afective, acestea
fiind dominate de sentimente puternice, care-si pun amprenta asupra comportarii.

Tendinta afirmarii de sine si a exprimdrii independentei genereaza diverse
trdiri afective. Cu orice prilej adolescentul vrea si par si sa actioneze altfel decit
i se prescrie.

In structura personalititii un loc important il ocup4 sentimentele intelectuale,
morale si estetice. Curiozitatea intelectuald se exprima printr-o afinitate accen-
tuata fatd de informatii si valori.

Diversitatea relatiilor interpersonale implicd prezenta sentimentelor morale.
Expansiunea sociala si incluziunea sociald in interiorul clasei de elevi sunt posi-
bile datorita unor stédri afective precum: prietenia, colegialitatea, cooperarea, res-
pectul, satisfactia, mindria, fericirea etc.

Daci in perioada scolaritdtii mici elevul este impulsionat in procesul de in-
vatare de tendinta de a urma un model, de a se manifesta; in perioada preado-
lescentei - de citre interes (care nu intotdeauna corespunde/coincide cu cel al
profesorului), in perioada adolescentei important devine aspectul functionalitatii
achizitiilor scolare, dedus din perspectiva integririi sociale si profesionale.

Din analiza particularitatilor de virsta concluziondm cé profesorul poate uti-
liza in clasele liceale o gama foarte largd de metode, deoarece nu existd limite
determinate de specificul dezvoltarii intelectuale, iar experienta sociald pe care o
detine un adolescent ii permite implicarea reald in activititi determinate de spe-
cificul cotidianului. Eficacitatea metodelor aplicare poate fi limitatd doar de cali-
tatea studiilor anterioare, influentatd de lipsa unor resurse necesare procesului de
instruire sau de nivelul scazut al méiestriei pedagogice a profesorului.

6.4. Diversificarea formelor de invitare. Invitarea autonoma

Pentru formarea competentelor la elevi profesorul de educatie civicd va utiliza
eficient diverse forme de organizare a procesului de invdtdmint.

Mizam foarte mult pe lectie, ca forma de baza a organizarii procesului de in-
vatdmint. Diversitatea tipurilor de lectii ii oferd profesorului posibilitatea de a
crea un design eficient pentru atingerea finalitatilor proiectate si formarea com-
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petentelor recomandate de catre curriculumul la disciplind. Conform definitiilor
din literatura pedagogicd, tipologia lectiei si, respectiv, structura acesteia sunt de-
terminate de scopul didactic predominant: transmiterea si achizitionarea noilor
cunostinte, formarea abilitdtilor si integrarea acestora in competente, evaluarea
rezultatelor obtinute. Pornind de la faptul ca in majoritatea cazurilor la o lectie
realizam mai multe obiective didactice, constatim ci majoritatea lectiilor orga-
nizate sunt mixte (contin momente in care elevul achizitioneazi noi cunostinte,
le integreazd in competente si evalueaza rezultatul obtinut). Tinind cont de con-
ceptia disciplinei Educatie civica si tendinta de a realiza un invitdmint bazat pe
actiune si implicarea activd a elevilor, formarea competentelor prin valorificarea
posibilitatilor de colaborare cu comunitatea, recomanddm utilizarea de cétre pro-
fesor si a altor forme de organizare a procesului de invatamint: excursiile, vizitele,
expozitiile, mesele rotunde, sedintele de dezbateri, conferintele de presi etc. In
cadrul formelor de organizare a procesului de invidtdmint, méiestria profesorului
se manifestd si prin imbinarea judicioasa a unor forme de activitate didactica pre-
cum: activitatea frontala, in grup, individual.

e Activitatea frontald reprezintd forma de organizare a procesului didactic care
restructureaza corelatia functionala subiect-obiect (profesor-elev), astfel incit
profesorul indrumd si conduce activitatea tuturor elevilor din clasd. Activita-
tea frontald se realizeazd in cadrul tuturor formelor de organizare a procesu-
lui de invatamint/educational, dar este predominanta in cadrul conferintelor,
meselor rotunde, excursiilor, vizitelor etc.

e Activitatea in grup reprezintd o forma de organizare a procesului didactic care
structureazd corelatia functionald subiect-obiect la nivelul unor microcolectivitati
din cadrul unui grup de elevi (clasé de elevi, membri ai unui cerc etc.). Este o forma
indispensabild oricérei activitati cu scop didactic, dar specificd pentru consultatii cu
scop de recrutare, stimulare, dezvoltare; vizite in grupuri mici, concursuri etc.

Sunt mai eficiente grupurile formate din 4-6 persoane. Omogenitatea sau
eterogenitatea din punctul de vedere al genului, temperamentului, nivelului po-
tentialului individual, nivelului de pregitire in problema este binevenitd in con-
cordantd cu scopurile urmarite, dar, de obicei, se recomanda ca grupurile sa fie
eterogene conform criteriilor enumerate.

e Activitatea individuald reprezintd forma de organizare a procesului didactic
care structureaza relatia functionala subiect-obiect la nivelul unor raporturi
directe, nemijlocite, realizate intre profesor si elev.

Aceastd forma este binevenitd pentru rezolvare de probleme, efectuare de
exercitii, rezolvare de sarcini in baza fiselor de lucru. Activitatea individuala poate
fi de mai multe tipuri: cu teme individuale pentru fiecare elev si cu teme comune
pentru toti elevii (dar realizate individual).
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Activitatiile elevilor dupé gradul de interventie al cadrului didactic pot fi:

» dirijate (profesorul stabileste etapele de lucru, urmareste si coordonea-
z4 activitatea elevilor, oferd informatii);

» semidirijate (acorda lamuriri pe parcurs, orienteazd si ghideaza elevii
prin conversatie sau cu ajutorul fiselor de lucru desfisurarea unui experi-
ment);

» independente (elevii vor desfisura activitati independente ce nu solici-
td interventia cadrului didactic — observarea independentd a unor fenomene,
rezolvarea unor exercitii, efectuarea unor experimente).

Dupa tipul de sarcind, activitatile elevilor pot fi:

» sarcini frontale: toti elevii clasei rezolva aceleasi aplicatii, asculta expu-
nerea sau urmaresc demonstratia profesorului;

» sarcini diferentiate: cu grade de dificultate diferite, ce pot fi rezolvate
pe grupe sau individual, lucrari experimentale diferite pentru fiecare grupd,
exercitii sau probleme diferite pentru fiecare elev;

» sarcini individualizate (personalizate), care tin cont de potentialul de
invitare al fiecdrui elev.

Educatia este un proces de formare/dezvoltare a personalitatii pe intreg par-
cursul vietii. In acest context apare relatia dintre procesul educational ca influenta
externd si procesul de autoedificare; relatia dintre educatie si autoeducatie. Ponde-
rea acestora este diferitd si aceastd diferenta este influentatd de maturitatea psiholo-
gica si sociala a persoanei. Vorbind despre instruirea in clasele liceale, adolescentii
au atit capacitatea, cit si necesitatea de a pune accent pe autoeducatie si autoinstrui-
re. La aceastd virstd trebuie sd creasca ponderea invétdrii autonome. Existd argu-
mente ce favorizeaza si incurajeaza invitarea autonomd la aceasta virsta:

» experienta sociald a elevului;

» prezenta unui stil de invatare format pe parcursul anilor de scolarizare;

» predominarea tendintei de a studia doar ceea ce este functional din
punctul de vedere al perspectivelor de dezvoltare personald si profesionala.

Teoriile moderne pedagogice pun accent pe invitarea autonomd. In special
Curriculumul modernizat de Educatie civicd prevede un sir de situatii in care ele-
vul trebuie sa se implice activ in dezvoltarea personala si asigurarea carierei. Educatia
pentru dezvoltare personala si carierd trebuie si fie prezentd pe tot parcursul traseului
educational. Nevoia de educatie pentru carierd, de informare, orientare si consiliere
privind cariera reprezintd o conditie a cresterii gradului de insertie socioprofesionala
aelevilor din anii terminali. Oferirea unei perspective asupra evolutiei propriei cariere
este o posibilitate optima de valorificare a abilitdtilor si competentelor proprii.

Educatia pentru cresterea personald si carierd a devenit un proces de o impor-
tantd practicd deosebitd datorita implicatiilor pe care le are persoana contemporana
in diferite domenii: educatie, munca, economie, sinatate, culturd, comert, servicii
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etc. Subiectul Educatie pentru crestere personald si carierd este actual si determinat
de includerea in conceptul Educatiei civice - ca parte componentd de baza, alaturi
de alte dimensiuni - a educatiei pentru democratie si civism, educatiei pentru va-
lorile nationale si general-umane. Acestea se inscriu intr-o noud paradigmad, ce isi
propune extinderea cadrului problematic al scolii si al familiei citre mediul socio-
cultural. In acest context axa primordiala a procesului educational in majoritatea
institutiilor preuniversitare din Republica Moldova va conditiona individualizarea
si resemnificarea valorilor nationale si general-umane la nivel personal.

Invitarea autonomd, axati pe principiile educatiei continue a personalititii,
a devenit astédzi factorul esential de succes profesional si social. Persoanele ce au
formate competente de invatare autonoma dau dovada de un randament inalt in
diferite domenii de activitate umana.

Invitarea autodirijata sau invitarea autonoma presupune ca individul si-si
asume responsabilitatea pentru satisfacerea propriilor necesititi de invatare, spre
a-si asigura implinirea aspiratiilor personale sau a-si mari sansele de integrare in
diverse activitdti din comunitate.

Invitarea autonomai se bazeaza pe procese care ii permit elevului s3 identifice
ce anume are nevoie si invete, reflectind la propria experient si analizind ce tre-
buie si stie si sd poatd face pentru a avansa in cariera.

Invitarea autonomi semnifici o dezvoltare proprie, care poate si se realizeze
in mai multe etape:

» se identificd mai intii stilurile de invdtare preferate;

» seanalizeazd in ce mdsurd stilul de invdtare preferat ajutd sau impiedicd
dezvoltarea personald si asigurarea carierei;

» se analizeazd aptitudinile fundamentale de invdtare: observarea si
reflectia, analiza, creativitatea, capacitatea de elaborare si evaluare a decizii-
lor; se analizeazd modul in care ele pot fi utilizate mai eficient; se analizeazd
activitatea educationald si celelalte experiente in care este implicat elevul, pen-
tru a se evalua oportunitdtile de invdtare care i se oferd;

» se cautd sursele posibile de sprijin in procesul de dezvoltare personald:
profesori, colegii, pdrinti, experti;

» se precizeazd obiectivele invdtdrii autonome si se alcdtuieste un plan de
actiune — un plan de dezvoltare personald sau un contract de invdtare;

» se rezervd zilnic un interval de timp pentru a raspunde la intrebarea ,,Ce
am invdtat astdzi?”.

Teoriile moderne considera necesard inlocuirea modelului profesionistului
ca ,specialist intr-un domeniu, curind depisit de evolutiile stiintifice” cu cel al
profesionistului-formator, capabil si se adapteze la nou, sa se autoformeze per-
manent. In cadrul procesului de invitare autonom, cadrele didactice ar trebui sa
incurajeze elevii si sd intervina in situatiile necesare:
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= sd sporeascid provocarea pe care o constituie activitatea elevului prin
modul de definire a statutului sau si prin crearea unui mediu adecvat invatarii
la locul de studii;

= si dezvolte competentele elevilor, sustinind si facilitind invétarea auto-

noma;

= sd incurajeze invitarea in echipd si folosirea in comun a cunostintelor

si deprinderilor, incluzind aici dezvoltarea unor strategii de management al
cunostintelor si crearea unor ,,comunitati de practicd” menite sa faciliteze in-
vitarea informald;

= sd creeze o culturd a invétdrii in care sd se recunoasca importanta in-

vétdrii autonome in cadrul clasei sau institutiei si care sd fie caracterizata de
initiative pozitive din partea celorlalti pedagogi.

Pentru valorificarea invétirii autonome, o mare parte din activititile pro-
iectate ar trebui realizate nu doar in sala de clasa, ci si in scoald in colaborare cu
alte discipline scolare, precum si in comunitate. Formele de colaborare a scolii cu
comunitatea pot fi:

Fig. Forme de colaborare a scolii cu comunitatea
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6.5. Realizarea interdisciplinaritatii
Una dintre mizele curriculumului modernizat este de a capta interesul elevilor
fatd de problemele lumii contemporane, prin conceperea unor situatii de invata-
re care valorifica achizitiile dobindite prin curriculumul formal (la nivelul tuturor
obiectelor de studiu), dar si propriile experiente de invitare in situatii nonformale.
Focalizarea pe problemele lumii contemporane, prin explorarea (investigarea)
unora dintre acestea si elaborarea de proiecte care si ofere eventuale scenarii de
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abordare (in relatie cu viata concretd), situeaza Curriculumul la Educatia civicd in
zona abordarilor trans - si interdisciplinare.

Dimensiunea transdisciplinard nu elimind aspectele intradisciplinare. O buna
parte a elementelor de continut sunt relevante si pentru curriculumul disciplinelor
din alte arii curriculare. Elevii vor putea utiliza cunostinte si deprinderi anterioa-
re, dobindite la nivel intradisciplinar, in contexte de formare care simuleazi cel
mai bine situatii concrete de rezolvare de probleme sau elaborarea de produse.

Abordarea integrata, specificd transdisciplinarititii, este centratd pe lumea
reald, pe aspectele relevante ale vietii cotidiene, prezentate asa cum afecteaza si
influenteaza ele viata noastra.

Orientarea Educatiei civice spre formarea de competente personale, cog-
nitive, sociale, politico-juridice, culturale si profesionale valorifica abordarea
transdisciplinara a unor teme de interes general, culese din viata reald. Acest
mod de a concepe continuturile creeazd un model mental bazat pe transfer si in-
tegralizare si care determind succesul in viata personala si sociald a educabilului.

Specificul continuturilor la disciplina Educatie civicd permite sintetizarea
cunostintelor si deprinderilor achizitionate de cétre elevi in cadrul altor disci-
pline de studii (literatura, istoria, limbile straine, geografia fizicd si economicd,
biologia, educatia muzicald, educatia plasticd, educatia tehnologica etc.).

Caracterul integrativ al Educatiei civice le permite elevilor sa-si constientizeze
legatura cu Patria, sd insuseascd cele mai actuale cunostinte generalizate despre
om, societate, piata muncii, universul profesiilor, atitudinea fatd de sine, fata de
alte persoane, societate, natura; si-si creeze o viziune asupra unor domenii im-
portante ale vietii din Republica Moldova (economic, politic, juridic, relatii socia-
le, realizdri in plan spiritual si material). Disciplina Educatie civicd le permite ele-
vilor s se orienteze mai lesne in realitatile social-politice, economice si juridice,
sd interactioneze cu mediul social si natural. Prin intermediul orelor de Educatie
civicd adolescentii achizitioneazd experienta exercitérii rolurilor sociale de baza
(membru al familiei, alegator, detindtor al unei proprietati, consumator etc.) si, in
special, a rolului de cetétean.

In cadrul studierii istoriei elevii insusesc, sistematic si consecvent, ideile dreptu-
rilor omului si principiile stipulate in Declaratia universald a drepturilor omului; isi
creeaza o imagine despre dezvoltarea omului, delimiteaza sensul notiunilor ,.echitate
sociald” i ,egalitate in drepturi”, ,lege” si justitie”, ,,identitate”, ,,cetatenie” etc. Con-
tinutul cursurilor de istorie permite sa fie discutate sistematic diverse aspecte cu refe-
rire la statutul personalitatii in contextul diferitelor civilizatii, democratiei, probleme-
le ce tin de libertate si responsabilitate, cetétenie, constiintd civica, toleranta etc.

Studierea literaturii oferd oportunitati suplimentare pentru precizarea si concre-
tizarea celor mai relevante notiuni, din punctul de vedere al valentei educationale,
precum: ,morald”, ,drept”, ,legalitate”, ,,cinste”, ,demnitate”, ,,responsabilitate” etc.
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In majoritatea cazurilor operele care fac parte din programa obligatorie con-
stituie o sursd de cunostinte despre bine si rdu, cinste, datorie, constiintd, viata
si moarte, alegere morald, discernamint, drepturile omului, relatiile interumane,

interdependenta om/natura etc.

Prin intermediul disciplinei limba straini elevii insusesc informatii generale
cu referire la tara a cdrei limba studiazd, cultura nationald, aportul la dezvolta-
rea culturii universale. Elevii iau cunostintd de traditiile, normele specifice de
etichetd, modul de viata si de odihna ale popoarelor respective. Astfel ei acced sa
inteleagd mai profund cultura altor popoare, fapt ce favorizeaza toleranta si in-

telegerea reciproca.

Alte discipline, indeosebi geografia, biologia, chimia indreapti atentia elevilor
asupra aspectelor naturale, sociale si economice ale vietii, asupra studierii legitati-
lor naturii, care, ignorate fiind, conduc la consecinte periculoase si irecuperabile;
le formeazd adolescentilor sentimentul de responsabilitate pentru calitatea me-
diului ambiant, atit la nivel comunitar, national, cit si regional si global.

O particularitate esentiala a activititii de formare a cetiteanului consta in ex-
plorarea valentelor educationale ale disciplinelor prin intermediul cédrora se for-
meazd anumite valori democratice. Educatia, impreuna cu instruirea, constituie
o componentd importanta a formarii cetdteanului. Instruirea si educatia dezvolta
experienta sociald, care include cunostintele, experienta de realizare a activitatilor
practice, experienta de activitate creativd, experienta relatiilor emotional-valori-
ce. Completindu-se reciproc, instruirea si educatia vizeaza finalitatea integratoare

- comportamentul prosocial.

In acest context, rolul profesorului rezidi in crearea motivatiei pentru tendin-
ta de a fi un bun cetétean, care respecti legea, formarea pozitiei de viata si a unui
mediu educational adecvat virstei si potentialului elevilor.

Se da prioritate multitudinii de forme active si interactive de invatare: lucrul in
echipd, elaborarea proiectelor, excursiile, discutiile, dezbaterile, insarcinirile dife-
rentiate, individuale, creative etc. Exemplul personal al profesorului, sub aspectul
calitatilor morale, profesionale si al atitudinii civice, are o importanta definitorie.

Este importantd si capacitatea acestuia de a imbina educatia formald cu cea

nonformali.

Activitati desfasurate in scoala:

Activititi extrascolare

» conferinte stiintifico-practice;

» forum civic;

» serbdri scolare;

» jocuri si concursuri scolare;

» intilniri cu personalititi din domeniul stiintei, teh-
nicii, culturii etc.;

» decade ale obiectelor;

» dezbateri publice etc.

» excursii si vizite didactice;

» activitati cultural-distractive;

» vizioniri de spectacole, filme tematice, concerte;

» tabere de odihnd, de documentare si creatie;

» manifestiri cultural-educative in biblioteci, muzee,
case ale tineretului;

» emisiuni radio si TV;

» activitdti de binefacere;

» activititi ecologice etc.
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O activitate eficientd in scoala cu caracter interdisciplinar poate fi organizarea
unui forum civic — un exercitiu practic pentru un cetédtean activ si responsabil.

Prin participarea la forumul civic permitem unui mare numar de copii sd cu-
noasca si sd respecte valorile centrale ale umanitatii, sa se implice in promovarea
acestora, sa participe efectiv la societatea democratica, pentru a pune in valoare
competentele unei cetdtenii active si autentice.

Forumul civic in institutie poate fi proiectat in baza unor subiecte mai gene-
rale, de exemplu:

o ,Patria micd - inceputul dragostei de tard”;

=,

e ,Liceul meu - a doua casd pdrinteascd’;
o ,Intelepciunea este stiinta fericirii”;

e ,Patria mea este familia mea”;

o, Sunt mindru de localitatea mea’;

e, Md simt bine in grupul meu de interese” etc.

Elevilor li se poate propune o listd de activitati si implicatii, unde fiecare ar
trebui sa se pregiteascd singur sau in parteneriat cu colegii, prietenii, membrii fa-
miliei sau ai comunitatii in elaborarea unor miniproiecte sau scenarii didactice, re-
dactarea unor eseuri sau fotoeseuri, organizarea unui video PSA, foto galerii; con-
curs de postere, in interpretarea unui cintec de autor, in organizarea unor expozitii
de desene, scenarii teatralizate, a site-ului clasei sau scolii, in editarea de buletine
informative sau de reviste scolare,in prezentarea comunicdri stiintifice etc.

Pentru fiecare activitate elevilor le vor fi prezentate criterii de apreciere, de
exemplu:

= continutul lucrdrii prezentate;

= corespundere cu tema;

= incadrarea in timp;

= aspectul estetic;

= originalitatea prezentdrii;

= corectitudinea solutiilor propuse;

= implicarea personald in solutionarea unei probleme din comuni tate;

= mesajul civic transmis membrilor comunitdtii etc.
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Forumul civic este un proiect ce vizeazi aspecte de motivare a elevilor in ana-
liza unor teme esentiale, dezvoltat cu scopul formirii de competente civice, ofe-
rindu-le acestora modalititi novatoare de comunicare, dezbatere si participare la
procesele decizionale.

Forumul civic este o activitate in care tinerii pot fi implicati direct, atit in
identificarea, analiza problemelor institutiei de invatamint si a comunitatii, cit si
in propunerea unor solutii concrete de rezolvare. In cadrul forumului civic pot fi
prezentate proiecte realizate de catre un grup de initiativa format cu scopul solu-
tiondrii unei probleme de interes comun. De exemplu:

Crearea si activitatea unui centru de tineret in comunitate;
Crearea si activitatea unui centru informational in comunitate;
Organizarea in comunitate a unor competitii de dezbateri pe teme controversate;

1
2
3
4. Instalarea unor cosuri pentru gunoi in scoald si in afara scolii;
5. Deschiderea unui cerc dramatic in scoald;

6.

Activitatea unui centru de presd in scoald (ziarul scolar, radioul scolar, reviste
scolare etc.);

N

Instalarea unor bédnci pentru odihnd in parcul din preajma scolii;

Sddirea copacilor in parcul scolii;

Instruirea tinerilor in crearea si functionarea paginii web a institutiei;

10. Amenajarea unui stand in cadrul bibliotecii scolii ,,Literatura artisticd pentru
copii’;

11. Cercul ,,Arta oratoricd” - pregdtirea unor conferinte pentru un public necunoscut;

12. Solutionarea conflictelor interpersonale prin intermediul ,, Medierii scolare”;

13. Actiuni de binefacere ,Sd-i ajutdm pe cei mai tristi ca noi’;

14. Ingrijirea monumentelor eroilor, a mormintelor pdrdsite in cimitire;

15. Activitatea cercului intelectual ,Ce? Unde? Cind?”

16. Clubul voluntarilor in comunitate;

17. Centrul ,,Egalitatea sanselor”;

18. Organizarea de competitii sportive cu implicarea diferitelor categorii de populatie;

19. Un concurs de desene/ fotografii privind localitatea natald;

20. Vizionarea unor filme istorice si stiintifice;

21. Activitatea centrului psihologic in scoald;

22. Activitatea Academiei elevilor (sustinerea tinerelor talente);

23. Organizarea activitdtii stiintifice cu elevii (elaborarea unor teze stiintifice);

24. Concursul ,Destepti si destepte’etc.
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Finalitatile forumului civic sunt preocuparea sporitd pentru civism, pentru
trezirea sau desteptarea constiintei de cetdtean in devenire. Formarea la elevi a ca-
litatii de cetitean depinde, in mare masurd, de activitatea profesorului de educatie
civicd, care si-i formeze atitudini de interes, preocupare si dorinta de a contribui
la aceste ameliorari.

La momentul actual, cunostintele, capacititile si deprinderile achizitionate in
cadrul educatiei cetateanului sunt calificate drept elemente inalienabile ale unei
persoane culte, apte si-si reprezinte eficient interesele comunitatii atit la nivel na-
tional, cit si international.

O importantd deosebita in formarea competentelor specifice disciplinei Edu-
catie civicd ii revine aplicarii rationale si eficiente a celor mai noi tehnologii pe-
dagogice, care asigurd aspectul actional al procesului de studii. Metodele active si
interactive contribuie la formarea atit a capacititilor si deprinderilor de invatare,
cit si a celor civice.

6.6. Centrarea pe elev

Centrarea pe elev constituie un atribut fundamental al paradigmelor educatio-
nale care isi structureaza demersul in functie de 0 anumitd caracteristicd a relatiei
elev-proces sau/si elev-continut, in opozitie cu paradigmele traditionale privind
centrarea pe profesor sau pe continutul invétérii.

Pozitii de luare in evidentd a unor caracteristici ale elevilor pot fi urmarite pind
in antichitate, dar abia spre sfirsitul secolului al XIX-lea incepe si se prefigureze

» A .

conceptul de ,,centrare pe elev” in opozitie cu ,centrarea pe profesor”. Miscarea
pedagogicé ,, Educatia noud” promoveazi ideea scolii active in care elevul invaté
avind la bazi interesul determinat de implicare si valorificarea experientei. Carl
ROGERS, promotorul ideii ,client centered counseling”, genereazd transferul de
concept din psihologie in domeniul educational, dar i se asociazd si pozitii ale
altor pedagogi sau psihologi - FROBEL, PIAGET, Malcom KNOWLES.
Abordatd de pe diverse pozitii (filosofice, psihologice, sociopedagogice, insti-
tutionale, empiriste, pragmatice etc.), problematica centrérii pe copil reprezintd
un evantai larg de fatete, cu specificititi ,,locale”, dar si cu trasaturi comune.
Din literatura domeniului se desprind urmétoarele trasdturi caracteristice ge-
nerale ale centririi educatiei pe copil:
e participarea activd a elevilor la construirea propriei cunoasteri;
o eleviiisi construiesc cunoasterea pe baza cunostintelor si deprinderilor achizi-
tionate/formate anterior;
o elevii inteleg expectantele si sunt incurajati sa foloseasca autoevaludri ale pro-
gresului propriu;
e elevii conlucreazi;
e elevii decid asupra componentei grupurilor si a modului de lucru;



e elevii isi monitorizeaza propriul demers de invitare pentru a intelege cum se
construieste cunoasterea si pentru a-si dezvolta strategii de invatare;

e elevii au o motivatie intrinseca pentru atingerea scopurilor pe care si le-au
propus;
e activitatea elevilor reprezinta o invitare autenticd;
e pentru elevi invatarea reprezintd o ciutare activd a sensului;
e profesorii recunosc existenta unor stiluri diferite de invatare;
e profesorii i ajuta pe elevi sa depédseascd dificultétile formulind intrebéri pen-
tru a-i orienta spre solutia corecta. (Revista de pedagogie, 2007, 1-6, pp. 17-20).
Centrarea pe elev se axeaza pe conceptul de invitare activd. Conceptul de invi-
tare activa presupune implicarea mult mai intensa a elevilor si un adevirat parteneriat
al acestora cu profesorul. Metodele centrate pe elev confera profesorului alte roluri in
procesul didactic. El trebuie nu atit si transmitd cunostinte, cit sa organizeze invita-
rea, care se realizeazd prin eforturile directe ale elevilor. In invitarea activa, profesorul
este comparat adesea cu un antrenor care doar mobilizeaza, stimuleaza discipolii sa-si
dezvaluie si sd-si valorifice resursele in cadrul unor concursuri sau competitii.
Devenit subiect al educatiei, elevul se dezvolta prin actiuni, prin activitate per-
sonald, dezvoltindu-si tehnici care, aplicate in invitare, ii maresc sansele de reusita.
Remodelarea relatiei profesor-elev este determinata si de factori exteriori scolii, de-
cisivi dupd unii autori, cum ar fi deschiderea citre comunitate si concurenta pentru
atragerea elevilor, necesitatea de a dezvolta o culturé organizationala in jurul scolii
si problema imaginii acesteia. Utilizarea metodelor moderne de invétare activa nu
reprezintd altceva decit o ilustrare a nevoii pe care o simte scoala de a-si adapta de-
mersurile la o societate globalizata, intr-o rapida evolutie.

Intre profesor si elev se stabilesc relatii de parteneriat, de exemplu:

Activitatea profesorului Activitatea elevului
Descrie situatia-problema Studiaza situatia-problema
Oferi informatii suplimentare Consulta profesorul

Studiazd surse teoretice

Studiaza surse metodologice

Ofera indrumiri privind informatiile obtinute Studiaza si analizeaza materialul faptic

Confruntd / compara diferitele variante Descoperd corelatii / legitati

Aleg solutia optima Elaboreaza variante de rezolvare
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Pedagogia contemporand propune democratizarea si umanizarea proce-
sului educational prin implicarea mai activd a elevului in actul de proiectare,
desfasurare si evaluare a activititilor educationale.

In ce mdsurd cadrele didactice ar trebui sd implice elevii in proiectarea,
desfasurarea si evaluarea activitdatilor educationale? Printre cadrele didactice exis-
td sustindtori ai unor idei pro, dar si contra.
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Idei bazate pe autoritatea profesorului (stil autoritar)

Elevul nu are experienta necesard pentru a fi implicat in proiectarea, desfasurarea si evaluarea activitatilor
educationale. Elevii nu au o pregitire profesionala pedagogici si psihologica, precum o au profesorii.

Prin implicare elevii vor propune doar simplificarea i studierea episodicd a unor discipline sau continuturi,
fara o conceptie clara si o strategie bazatd pe ceea ce trebuie in viitor, ei pe componentele de moment.
Educatia nu se bazeazi pe cerinte de moment si episodice, ci pe valori si, calitati necesare in viitor.

Profesorii pdstreaza valorile, desi sunt mai conservatori decit tindra generatie, dar se bazeazd pe anumite
principii confirmate de practicd, astfel nu permit aparitia haosului si anarhiei, in special in sistemul edu-
cational (care std la baza functionirii altor sisteme in societate).

Curriculumul si documentele reglatorii sunt standarde de stat, care reprezinta o realizare a conceptorilor
oficiali si ai specialistilor in domeniu si nu ar trebui si fie modificate la doleantele fiecirei persoane, altfel
acest lucru va duce la haos si lipsd de sistem.

Cadrele didactice sunt responsabile de rezultatele finale in fata elevilor, a parintilor si societdtii, pentru
aceasta primesc salarii si trebuie si-si indeplineasci atributiile functionale conform regulamentelor si
actelor normative.

Cadrele didactice utilizeazd strategii care momentan par mai dificile, dar care formeazi calitati si caractere
de personalitate. Profesorii nu propun tehnologii mai usoare, deoarece educatia nu se realizeaza doar in
conditii lejere si de joc, ci in conditii reale, uneori dure, precum e insisi viata.

Scoala este o institutie cu cerinte si norme bazate pe cognitiv si functional si nu pe afectiune, de aceea ea nu
poate deveni niciodata o structurd prietenoasa elevului (prietenia este o categorie filosofici relativa, care
se realizeaza la nivel personal si nu institutional).

Prin implicarea elevilor apar si alte probleme in societate, precum liberalismul exagerat, frustrarea matu-
rilor, neascultarea in masa, devierea de la principiile etice, cresterea subiectivismului, a leneviei, a conflic-
telor intre elevi, a indiferentei si reducerea responsabilititii cadrelor didactice.
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Idei bazate pe autoritatea elevului (stil democratic)

Elevul - subiect al invatdrii - trebuie implicat activ in propriul demers de dezvoltare a personalitdtii sale
autonome si de formare a competentelor integratoare. Elevii nu au pregitire psihopedagogica, dar sunt
motivati sd se afirme si sa-si demonstreze fortele.

Elevii pot contribui la crearea unui sistem educational practic, accesibil si bazat pe trebuintele clientilor
de baza (copiilor). Sistemul educational este teoretizat si rigid si nu este pe placul elevilor, avind putina
legdturd cu viata cotidiand. Prin implicarea activa a elevilor sistemul educational devine mai aproape de
nevoile tuturor cetdtenilor si in special ale copiilor.

Prin implicarea elevilor va creste autoritatea insdsi a cadrelor didactice in societate si educatia va deveni
prioritate principald in societate. Elevii vor intelege mai bine care sunt cerintele profesorilor fatd de elevi
si ce eforturi vor depune ei pentru a se pregiti si a realiza o activitate educationald la clasé sau liceu.

Prin implicarea elevilor va avea loc intelegerea mai clard a cerintelor curriculumului si a obiectivelor
scolii. Elevii vor putea propune modificari de eficientizare a programului educational la nivel de tard,
regiune, comunitate/localitate, liceu, clasa.

De educatie trebuie sd fie responsabili toti cetdtenii, inclusiv elevii, care obtin deprinderi de viata necesare
pentru viitor in proiectarea, desfasurarea si evaluarea unor activitati in care vor trebui sd se implice si sd
le organizeze la diferite niveluri in activitatea ulterioard.

Elevii propun modalitdti mai originale de predare si invitare, prin jocuri didactice si metode interactive,
la care participd cu plicere, se consolideazd organele de autoconducere scolara, sunt mai flexibili pentru
utilizarea tehnologiilor informationale, pentru comunicare cu colegii si profesorii de la egal la egal.

Scoala isi consolideaza autoritatea in comunitate, devenind o institutie prietenoasd copilului (in scoala
elevul petrece cea mai mare parte din activitatea lui), in conditii favorabile pentru formarea valorilor
personalitatii si participd direct la procesul de democratizare a societatii.

Prin implicarea elevilor se solutioneazd si alte probleme ale comunitdtii, precum aplanarea conflictelor
intre profesori si elevi prin mediere, invitarea reciprocd, schimbul de experientd, reducerea stresului si
a surmenajului scolar, comunicarea eficienta, invitarea pentru viata etc.

Arii de conflict:

Cine este responsabil pentru rezultatele educatiei si actului de predare-invditare:
profesorul sau elevul?

Este oare societatea pregatitd pentru asigurarea unui parteneriat activ si a unei
colabordri eficiente in scoald?

Doresc oare profesorii si elevii sd-si schimbe statutul si sd-si asume responsabili-
tati care nu le apartin?

Existd oare indeajuns literaturd psihopedagogicd si metodicd necesard perfectio-
ndrii si autoperfectiondrii cadrelor didactice?
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o Are oare statul, ME o strategie clard a implicdrii elevului in proiectarea,
desfasurarea si evaluarea activitdtilor educationale?

o Ce experientd existd in alte state cu referire la consolidarea parteneriatului pro-
fesor-elev si elev-elev?

Cu toate ca existd atit argumente pro, cit si contra in vederea implicarii ac-
tive a elevilor in propria lor formare, recunoastem cé schimbdrile din societate,
dinamismul remanierilor in diverse domenii impun si schimbarea strategiilor
educationale. Toti profesorii recunosc cd elevii de astazi sunt ,,altii” in comparatie
cu generatiile precedente. Ei sunt exponentii perioadei care ii formeazi, viata le
cere implicare, competente specifice. Noua generatie nu prea are timp sé exerseze
solutii in vederea rezolvarii unor probleme, ci trebuie si le solutioneze imediat.
Problema ce std in fata profesorului constd mai degraba nu in a-i permite sau nu
elevului sd-i devina partener in procesul didactic, ci cum sa realizeze acest lucru.
In acest sens am prezentat esenta paradigmei, am pus in evidentd aspectele ce
creeazd dileme, dar reusita depinde de miiestria educationali a fiecarui profesor.

6.7. Utilizarea de tehnologii informationale si comunicationale
(TIC)

Societatea informationald nu mai este o previziune, ci o stare de fapt a prezentu-
lui, rdmine la latitudinea fieciruia cit de repede va sti sa faca parte cu adevarat din
ea si aceasta nu numai ca o cerinta exterioard, impusd, ci ca o necesitate individua-
13 de armonizare. De aproximativ 20 de ani calculatorul este utilizat in educatie.
Acestaimpune o strategie de interactiune informationald dintre profesor si elevi. El
capitd o destinatie pedagogicd, introducerea lui afecteazd, deopotrivd, activitatea
de predare a profesorului si activitatea de invatare a elevilor. Calculatorul ofera si
avantajul cd la el pot fi conectate si alte mijloace tehnice audiovizuale, conferindu-
le acestora valente suplimentare: mijloace audio, video, aparate de proiectie etc.

Instruirea asistata de calculator reprezintd o noua modalitate de concepere si
realizare a invatarii, ofera sanse sporite ca profesorul sa devinid un adevirat edu-
cator: ghid si animator, evaluator si indeosebi formator preocupat de cultivarea
atitudinilor superioare si a capacititilor intelectuale.

Calculatorul poate indeplini un sir de operatii didactice importante:

a) oferirea de informatii organizate conform programelor sau in functie de cererile
celui asistat;

b) chestionarea celui ce invatd si identificarea lacunelor;

c¢) corectarea greselilor si eliminarea lacunelor prin furnizarea de informatii perti-
nente;

d) controlul sistematic al cunostintelor;
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e) sprijinirea eforturilor de autoevaluare ale celui care invatd;
f) realizarea unor actiuni de recapitulare a unor teme, module sau discipline;

g) exercitiu de stimulare a creativitdtii.

Instruirea asistatd de calculator cuprinde doud concepte:

» software (programul pedagogic si produsul informatic): sisteme de ope-
rare, editoare de text, foi electronice de calcul tabelar, pachete grafice si de
prezentare, pachete pentru desen, pachete pentru recunoasterea vorbirii, na-
vigatoare Internet (browsere), limbaje de programare vizuale etc.

» hardware (echipamentul electronic): unitate centrald, placa de baza cu me-
morii, placd de sunet si boxe, unitate de disc, unitate de floppy-disc, unitate de
compact-disc, monitor, tastaturd, mouse, unitate de disc DVD, imprimants, scan-
ner, aparat fotodigital, videoplayer sau recorder, unitate de inscriptionat CD etc.

Cu certitudinea cd tehnologiile informatiei si comunicarii vor deveni in-
strumente de utilitate universald, este necesar sa se dezvolte in acest sens un nou
mod de gindire si comportament care va permite cadrelor didactice sd facd fata
oricarei noi cerinte. Fiecare profesor va trebui sd realizeze un program de formare
in domeniul TIC.

TIC este din ce in ce mai importantd pentru scoald, pentru elevii ale caror
studii pot include elemente vocationale si pentru elevii cu nevoi speciale sau han-
dicap medical.

Tehnologiile digitale largesc potentialul personalului didactic in colaborare cu
elevii prin utilizarea si elaborarea unor noi modalitéti de utilizare: softuri edu-
cationale, activitati interactive, teste computerizate etc. Prezentam citeva directii
in care acomodarea inci din scoald cu tehnica de calcul influenteazd formarea
intelectuald a elevilor:

o stimularea interesului fatd de nou. Deschiderea pe care o ofera tehnica de cal-
cul in imaginea softului educational elimina riscul ca subiectul sd se plicti-
seascd sau ca activitatea sd intre in rutind;

o stimularea imaginatiei. Pini la deprinderea primelor notiuni de programare,
de obicei, copiii iau contact cu lumea calculatoarelor prin intermediul jocurilor.
Varietatea subiectelor abordate de acestea stimuleaza imaginatia celor care le
utilizeazd, cu atit mai mult cu cit aceste programe sunt special concepute astfel,
incit sd dezvolte fantezia, inventivitatea, rapiditatea luarii deciziilor, reflexele. Pe
madsurd ce subiectii incep sa scrie propriile programe, se produce acea crestere
a gradului de maturizare intelectuald proprie situatiei in care cel ce invati este
implicat direct in actul invatérii, devenind din obiect subiect al invétérii;

e dezvoltarea unei gindiri logice. Descompunerea unei probleme in etape orga-

nizate secvential, organizarea logicd a rationamentului reprezinta demersuri
cognitive de pe urma carora gindirea subiectilor cistigd in profunzime si rapi-
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ditate, pregatind astfel terenul viitoarelor elabordri mentale cu un inalt grad de
rafinare. Calculatorului trebuie s i se ofere problemele descompuse la nivel de
instructiuni ce vor fi executate secvential. A sti ce sd ceri sistemului de calcul
impune o astfel de ordonare superioard a gindirii, fapt ce are drept consecinta
cresterea capacitatii subiectului de a formula intrebdri si de a clasifica nivelu-
rile de subprobleme ale unei probleme date, de a o rezolva mai repede si de a
expune mult mai clar celor din jur rezultatele obtinute;

e potfisimulate pe ecran fenomene si procese, care altfel pentru scoli ar fi experien-
te greu accesibile (cost ridicat, periculozitate, indepartarea in timp si spatiu etc.);

e se poate optimiza randamentul preddrii, prin prezentarea cu ajutorul ecra-
nului a unei largi varietati de exemple sau modele asociate unei secvente de
lectie. Aceasta conduce la stimularea inventivitatii si aplicativitatii, a spiritului
participativ a celui care invatd;

e formarea intelectuald a tinerei generatii se va face in spiritul autoeducatiei;

o elevul invatd in ritm propriu fara emotii si perturbari ale comportamentului
determinate de factorii de mediu;

e aprecierea obiectivd a rezultatelor si progreselor obtinute.

Invitarea asistatd pe calculator si multimedia, realizarea diferentierii si per-
sonalizarii activitatii de instruire, imbinarea activitatii frontale cu cea individuald si
pe grupe constituie alte directii importante ale modernizirii strategiilor didactice.

Capacitatea calculatorului de a vehicula softuri tot mai complexe, de la stoca-
rea si reluarea informatiei pind la invitarea prin rezolvarea euristicd de probleme
si chiar creatie, constituie un argument in plus pentru folosirea acestuia la orele
de educatie civicd.

Invitarea complexi, rezolvarea situatiilor problematice ce pot fi transpuse
in probleme adecvate, individualizarea eficientd au impus variate combinatii ale
calculatorului cu alte mijloace. In acest mod, dialogul, interactivitatea elev — cal-
culator devine elementul, cistigul cel mai important, incit creste puterea lor de
individualizare, de munca independentd, de promovare a invétdrii prin cercetare.
De asemenea elevii pot depési continutul programului sau se pot constitui in gru-
pe in jurul unei probleme complexe, fiecare operind si integrind anumite produse
informationale.

Dar nu calculatorul in sine, fizic, produce efecte pedagogice pe mésurd, ci ca-
litatea programelor create si vehiculate corespunzator, a produselor informatice
integrate dupd criterii de eficientd metodicd in activitdtile de instruire. El devi-
ne deci un auxiliar important pentru activitdtile de predare-invatare-evaluare la
educatia civica.

Modernizarea pedagogica depinde insé de prezenta unor conditii: mediul edu-
cational si valoarea personalului didactic.
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In activitatea educationald calculatorul sau sistemul multimedia poate fi folo-
sit dupa caz de fiecare elev pentru:

e realizarea, prin grafici sau desen, a arborelui genealogic, structurarea unor
situatii-problema etc.;

e realizarea unor afise, postere, eseuri cu caracter civic;

e cautarea unor informatii pe internet despre localitatea natald, despre obiceiuri
si datini, despre tara sd si alte téri, despre oameni si obiceiurile acestora;

e comunicarea cu alti copii din alte localitati sau tari;
e comunicarea cu autorititile locale pe probleme de ordin civic;

e vizualizarea unor documente oficiale, cum ar fi Declaratia universald a drep-
turilor omului, Conventia internationald cu privire la drepturile copilului;

e vizualizarea unor informatii despre unele organisme internationale, precum:
ONU, UNICEF;

e vizualizarea unor materiale ilustrative si a unora descriptive si recunoasterea
celora cu caracter civic;

e folosirea programului DEX pentru gésirea si explicarea termenilor civici ne-
cunoscuti;

o folosirea jocurilor care simuleaza situatii — problema, modele functionale, ac-
tivitdti cu caracter civic unde elevii sunt indemnati de programe sa propuna
solutia optima;

Insa si modalitatea de intocmire, prezentare si integrare a softurilor variate
trebuie sd trezeasca interesul elevilor, sa le solicite implicarea in identificarea si
formularea solutiilor, sa corespundé posibilitatilor de dialog cu elevul, sd permita
raspunsuri deschise, sa-i stimuleze prin subprogramele de sprijin sau de stimulare
a creativitdtii.

Din punctul de vedere al profesorului, calculatorul poate fi folosit in cadrul
orelor de educatie civicd pentru:

e prezentarea unor modele, imagini dinamice;

e pentru alternarea formelor de activitate la lectie;

e catabld electronicd pentru derularea unor imagini vizuale variate;
e pentru simularea unor modele functionale, situatii, actiuni;

e pentru oferirea unor informatii suplimentare etc.

Calculatorul prin programele software creeaza linii de perspectiva cu efect
mobilizator. Indiferent de ce perspective este vorba, programele au un efect sti-
mulativ numai in mésura in care elevul intrezdreste posibilitatea valorificarii
efectelor invatarii, fapt care genereazi trairi afective pozitive.
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Diversificarea strategiei didactice este posibild pe baza interactiunii elev-cal-
culator folosindu-se activitdti organizate, structurate variat, prezentate in moda-
litati diferite de vizualizare, acoperind o larga paletd de activititi.

O sursd de instruire o constituie Internetul, care, fiind un fenomen complex,
ce marcheaza progresul omenirii, se caracterizeaza prin interactivitate, mondia-
litate si diversitate de domenii de informatie, presupune o imbinare armonioasd a
celor mai performante tehnici electronice cu rodul imaginatiei umane. Internetul
a intrat in viata cotidiand, fiind acceptat aldturi de realitatea inconjurétoare. Po-
pularitatea Internetului a crescut exponential datoritd noii sale ,infétisdri”, nu-
mitd World Wide Web (WWW), aplicatie ce a implinit promisiunile pe care le
aducea Reteaua la infiintarea sa, acelea de a deveni un nou mediu de comunicare
si informare. Aceastd ultima tehnologie, al cérei rezultat l-a constituit combina-
tia intre text, grafica si chiar sunet intr-un format aspectuos si usor de accesat, a
determinat extinderea Internetului prin conectarea a milioane de computere la
retea, cistigind zilnic mii de utilizatori impétimiti, ce ,navigheaza” in acest vast
ocean de informatii.

Comunitatea virtuald aduna impreund oameni care sunt separati de bariere geo-
grafice, dar care pot dezbate probleme de ultima ora pe teme de interes comun, iau
informatii sau lasd un mesaj pentru cineva interesat de subiectul comun, prin inter-
mediul ,,grupurilor de stiri” (Forum). E-mailul a devenit modul de comunicare cel
mai rapid si comod pentru multe milioane de oameni ce utilizeaza Internetul.

O simpla legatura la Internet iti da posibilitatea sd accesezi informatia stocatd
in calculatoare ce cuprind informatii de orice tip. Modalitétile de cdutare sunt
usor de invatat si utilizat. Utilizatorul de informatie este obligat sa faca fatd la o
productie de informatii in continua crestere, ba chiar la o ,,supraincircare cu in-
formatii”, care de multe ori poate conduce la nepotrivirea dintre informatia ceruta
si cea obtinuta. Reusita unei ciutidri pe Internet depinde in foarte mare masura de
abilitatile celui care navigheaza. Utilizatorul trebuie s fie capabil si filtreze in-
formatia utild din volumul imens de informatii transmise.

Timpul utilizat informarii si costurile pentru servicii pot fi reduse dacé navi-
gatorul isi va proiecta demersul avind urmatoarele jaloane orientative:

a) dezvoltarea unui plan pentru navigare pe reteaua Internet,
b) mentinerea (reglarea) acestui plan,
c) evaluarea progresului realizat.

1. Inainte de navigare pe Internet, subiectul trebuie si-si puna o serie de in-

trebari, cum ar fi:

e Care sunt informatiile de bazd ce mé vor ajuta sd urmaresc tema/ problema
propusa?

e Care sunt subiectele principale ale acestei teme? Care sunt domeniile cu care se
intersecteazd?
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Care sunt legdturile relevante? Care ar putea fi cuvintele-cheie ale domeniului?

In ce directie imi propun si navighez? Voi ciuta elemente teoretice, exemple
concrete, surse de referintd? Voi avansa, urmind un fir stabilit in prealabil sau
voi profita de linkurile oferite de retea?

Cu ce aspect al temei voi incepe? Sd identific mai intii siturile reprezentative
pentru tema aleasd! Ce motor de cautare sa folosesc?

De ce interes se bucura pe Internet tematica pe care o studiez? In ce misura
este WEB-ul o sursa privilegiata? In ce masuri site-urile vizitate sunt capabile
sd md ajute in ceea ce mi-am propus? De cit timp dispun pentru navigare?
Dispun de timpul necesar pentru a explora si linkurile oferite de WEB?

2. In timpul navigdrii pe Internet, subiectul trebuie si-si ridice urmatoarele

probleme:

Care este situatia mea in acest moment? Navigarea corespunde cu asteptirile
mele, cu proiectul initial? Sunt multumit de modul in care lucrez?

Ma aflu pe calea cea buna? Site-urile vizitate imi ofera informatiile de care am
nevoie? Sunt in curs de a-mi insusi cunostintele teoretice sau practice cdutate
sau sunt pe cale de a ma rétici in retea?

Cum as putea sd procedez? Ar trebui sd ma intorc la site-ul initial? Sa reo-
rientez acum navigarea? Sa trec pe un alt motor de cautare? Sa continui de o
manierd lineard sau sa profit de linkurile oferite de site-urile vizitate?

Care sunt informatiile de retinut? Care sunt cuvintele-cheie pe care ar trebui
sa le retin? In site-urile vizitate exista elemente noi pe care ar trebui si le in-
tegrez in navigare (teme, exemple si surse de informare noi corelate cu cea pe
care o studiez)?

Trebuie si ma orientez intr-o alta directie? Trebuie s caut elemente la un nivel
mai inalt de teoretizare, mai concrete sau alte surse de informare? Sa largesc
criteriile de cdutare sau sa le restring?

Este necesard o ajustare a demersului in functie de dificultatile aparute? Trebuie
sd continui navigarea dupa aceleasi criterii chiar daca proiectul initial de navi-
gare nu ma conduce spre rezultatele asteptate? Dacd am impresia ca mé indepar-
tez de obiectivul fixat initial, nu ar fi util si-mi elaborez o directie de cautare?

Ce trebuie sd fac dacd nu inteleg ceva? Exista referinte mai generale pe WEB
care m-ar putea ajuta? Existd persoane care m-ar putea ajuta si pe care as putea
sd le contactez direct sau prin e-mail?

3. Dupd navigare pe Internet, orice subiect trebuie si-si evalueze progresul

realizat, astfel trebuie sa se intrebe daca:

Navigarea s-a desfasurat de o maniera satisfacitoare?
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e Prin maniera in care am navigat am obtinut ceea ce mi asteptam? Ce as fi
putut face altfel?

e Cum as putea si aplic acest mod de a proceda si la alte probleme?

e Trebuie sa ma intorc pe WEB pentru a-mi completa informatiile de care am
nevoie?

Prin enumerarea elementelor de mai sus reiese faptul cd navigatorului i se
oferd un instrument simplu cu ajutorul ciruia acesta isi poate constientiza pro-
priile cunostinte, precum si controlul asupra propriului sistem cognitiv.

Implementarea tehnologiilor informationale si comunicationale este conside-
ratd cea mai importanta problemd in secolul Internetului. Procesul educational
devine mai atractiv si mai eficient prin realizarea de diverse activititi orientate
spre dezvoltarea competentelor digitale: colectarea de informatii, culegerea si pro-
cesarea datelor, utilizarea adecvati a resurselor Internet; utilizarea resurselor dis-
ponibile pe CD-uri; realizarea de diverse e-proiecte si e-portofolii conform unor
sarcini concrete; redactarea §i prezentarea de diverse prezentari in Power Point,
cu utilizarea de proiectoare multimedia; redactarea de diverse texte: eseuri, refe-
rate, compuneri, scrisori, cereri, CV etc.

Astfel, Internetul poate fi utilizat cu succes atit in proiectarea orelor de curs, cit
si a optionalelor; reprezintd o modalitate la indemind, prin care profesorii si elevii
au posibilitatea de a-si largi orizontul de cunoastere in orice domeniu.

Utilizind posibilitatile calculatorului si ale Internetului, elevii pot fi motivati
sa produca diverse materiale:

o Filmele didactice prezintd imagini in miscare, insotite de sunet; aduc in clasi
aspecte ale realitdtii greu accesibile elevilor; au o mare putere de sugestie, stir-
nind interesul si curiozitatea elevilor;

o Diafilmele reprezintd imagini fixe care se deruleazi intr-o anumita ordine impu-
sd de desfasurarea lectiei; permit vizualizarea unor procese desfisurate in timp;
Desi mijloacele audiovizuale au avantajul ca pot transmite intr-un timp

scurt o cantitate mare de informatie, utilizarea lor are o serie de limite:

o folosirea in exces a acestor mijloace poate avea repercusiuni asupra starii de
sdnatate a elevilor (pozitia in bancd, vederea);

o desi se axeazd pe aspecte din realitate, filmul poate expune selectiv realitatea,
prin prisma regizorului care doreste sd surprindd numai anumite aspecte;

e datoritd faptului ca imaginile in cadrul filmului se deruleazé cu repeziciune,
elevii tind spre o anumita superficialitate, nereusind sa se concentreze doar
asupra anumitor imagini.

Limitele si avantajele mijloacelor audiovizuale pot fi anihilate sau valorifi-
cate doar datorita maiestriei pedagogice a profesorului.
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I 7. Strategii de evaluare

7.1. Evaluarea axata pe competente

o Evaluarea scolara este procesul prin care se delimiteaza, se obtin si se furnizeaza
informatii utile, permitind luarea unor decizii ulterioare. A evalua inseamné a co-
lecta informatii despre rezultatele unei actiuni si a le aranja pe fondul unui criteriu
predeterminat pentru a judeca valoarea rezultatelor. In acest mod, este posibil s se
mentind controlul calitativ si sd se decida ce poate fi pastrat sau inldturat.

o Evaluarea axatd pe formarea de competente este orientata spre produsul final (re-
zultatele implicdrii in diverse activitati, respectarea principiilor si normelor una-
nim acceptate, indeplinirea atributiilor si sarcinilor primate, prezentarea diverse-
lor rezultate: eseuri, proiecte, articole pentru publicatie etc.) si trebuie conceputa
nu ca o etapd supraaddugatd sau suprapusd a procesului de invatamint, ci ca un
act integrat activitatii pedagogice. Este o ocazie de validare a justetei secventelor
educative, a componentelor procesului didactic si un mijloc de delimitare, fixare si
interventie asupra continuturilor si obiectivelor educationale.

o In perimetrul educational, evaluarea competentelor la Educatia civicd poate viza
educatia privita global in raport cu alte activitati sociale, institutiile de invatdmint,
cadrele didactice, responsabilii pentru problemele tineretului din comunitate in
raport cu standardele ocupationale si in functie de exigentele de politica educatio-
nald, elevii in calitate de beneficiari ai sistemului de educatie, calitatea curriculu-
mului, calitatea invatamintului, utilizarea timpului educational etc.

e Actul evaluarii competentelor presupune trei componente relativ distincte: mdsu-
rarea, aprecierea rezultatelor scolare, decizia cu referire la calitatea rezultatului si
asupra actiunilor ulterioare.

o Sistemul de evaluare a competentelor trebuie sd porneascé de la cerintele formula-
te in Curriculumul modernizat, dar si de la posibilititi de extindere in functie de
realitatea in care se formeaz si se dezvolta elevul.

o In esenta evaluarea competentelor este procesul prin care se delimiteaza, se obtin
si se furnizeaza informatii utile despre calitatea educatiei, permitind luarea unor
decizii ulterioare. Actul evaludrii competentelor presupune trei componente in-
terdependente: mdsurarea, aprecierea si decizia, care in unele cazuri se reflectd in
notare.

e Misurarea este componenta evaludrii prin care cadrul didactic sau de calcu-
lator constatd volumul si calitatea cunostintelor teoretice si practice dobindite
de elevi in timpul invatarii.
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Aprecierea scolara constituie emiterea unor judeciti de valoare, semnificarea
unui rezultat observabil sau médsurabil intr-un cadru de referinta axiologic.
Acest cadru nu ar trebui sa fie imaginar, ci real, punindu-se in analiza si apre-
cierea situatiilor reale de formare a individului, precum si cele existente din
mediul comunitétii. Aprecierea performantelor reprezinta astfel una din acti-
vitatile de bazd ale managementului resurselor umane, desfasurata in vederea
determindrii gradului in care elevii indeplinesc eficient sarcinile sau respon-
sabilitatile care le revin.

Notarea este o componentd destul de relativd a evaludrii care realizeazd masu-
rarea si validarea rezultatelor pregatirii elevilor in urma mdsurdrii si aprecierii,
care se obiectiveazd prin anumite semne, simboluri conventionale, denumite
note. Notele reprezintd un indicator sintetic, cantitativ si calitativ al performan-
telor obtinute de elev ca urmare a pregdtirii lui. Ele au un caracter destul de
relativ si subiectiv de constatare a unor posibilitdti ale elevului la momentul dat
al evaludrii, dar nu ar trebui si aibd putere hotdritoare in aprecierea competen-

telor individului.
Aprecierea depinde de méasurare; iar masurarea, la rindul ei, de fidelitatea

cu care notarea reuseste sa cuprinda si sa exprime cu ajutorul numerelor ceea ce
este specific si caracteristic fenomenelor pe care le are in vedere.

Sugestii pentru evaluarea cunostintelor, capacitatilor si a competentelor la Educatia civicd
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Nr. |Subcom-|Cunostinte Capacitati Competente Nivel de apreciere
petente
Elevul de- Elevul de- Elevul aplicd cunostintele si | o satisficitor - insusirea
monstreazd cd | monstreazd capacitdtile formate la ore unor cunostinte, elevul
cunoaste: cd este capa- |  in activititi cu caracter de nefiind capabil sa le
bil sa: integrare in comunitate: aplice;
Exemple: Exemple: Exemple: o bine - invatare sirgu-
* definitii « reformuleze | ¢ comunicdri incioasd si participare
« reproduceri + completeze | o rezolvarea situatiilor de activi la realizarea
 notiuni « interpreteze problema obiectivelor curricula-
+ descrieri + demonstreze | + portofolii re la nivel academic;
* concepte + analizeze * proiecte o foarte bine - partici-
* principii * sintetizeze * expozitii parea i organizarea
+ legi + justifice + interviuri dezinteresatd a unor
* enumerdri + evalueze * competitii activititi in comuni-
* efc. * efc. + adresari tate (clasd, institutie,
’fEStiV?l”'i localitate etc.).
* creatii
¢ etc.
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Respectind criteriile de notare exigentd si obiectivdi (in baza normelor doci-
mologice de notare), e necesar s fie luate in consideratie:

a) calitdtile si performantele capacitdtilor intelectuale, manifestate in abordarea
diversd a problemelor, asa cum sunt calitdtile si performantele memoriei, gin-
dirii - indeosebi creative, imaginatiei, spiritului de observatie, spiritului critic
etc.;

b) capacitatea de integrare a experientei anterioare cu sarcina de rezolvat;

c) greselile, indeosebi gravitatea acestora, gravitatea determinindu-se in corelatie
cu primul criteriu (,a”);

d) rezultatele pregitirii pe parcursul semestrului sau anului scolar, in cazul in care
frecventa este obligatorie, desigur, in situatia frecventei facultative acest criteriu
nu mai poate fi aplicat;

e) rezultatele verificarilor (probelor de evaluare) din timpul semestrelor, la extem-
porale, probe de control etc.

Evaluarea competentelor este un proces de bazd in instruire, aldturi de pre-
dare si invitare, si arata eficienta, eficacitatea, progresul, reusita, succesul, perfor-
manta scolard, sau reversul lor pentru fiecare elev, dar si profesor, precum si insti-
tutie. Ea este actul didactic deosebit de complex si sistematic, integrat intregului
proces educational, care asigura evidentierea cantititii cunostintelor dobindite
si valoarea (nivelul, performantele si eficienta) acestora la un moment dat - in
mod curent, periodic si final. Evaluarea competentelor nu di rezultate de la sine,
de aceea ar trebui mereu monitorizat procesul educational, orientat spre perfor-
mante superioare, prin care se efectueaza analize si aprecieri atit asupra compor-
tamentului si rezultatelor obtinute de catre elevi, cit si asupra potentialului sau
capacititilor de dezvoltare a acestora.

Evaluarea calitétii activitatii cadrelor didactice si a elevilor consta in formula-
rea unor judeciti de valoare referitoare la rezultatele obtinute in procesul educa-
tional, in diferite momente si la niveluri diferite ale acestuia. Important in acest
context este faptul sa fie proiectate pentru evaluare nu doar o suma de cunostinte,
informatii, date, teorii, ipoteze etc., dar nici reducerea la unele capacitati formate
pe parcursul invatarii, ci in primul rind judecdti de valoare despre utilitatea lor
in viata cotidiana, posibilitatea reorganizérii sistemelor si subsitemelor pentru o
imbunitétire esentiald a vietii personale si a membrilor comunitatii.

Astfel, evaluarea competentelor este:
® 0 parte integrantd a activitdtii educationale, iar cea de la urmd trebuie sd fie

organizatd si desfdasuratd cit mai aproape de conditiile realitdtii;

e un proces permanent, dimensiune esentiald a procesului educational si o practi-
cd eficientd in mediul in care se formeaza si se dezvoltd individul;
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o adecvatd cerintelor curriculare si nevoilor specifice ale elevilor, precum si ale
membrilor comunitdtii;

e reprezentativd, relevantd pentru cerintele invitdrii, dar si ale afirmdrii ulte-
rioare a elevului;

e o sursd de informatie pentru proiectarea activitdtii ulterioare;

e o0 componentd esentiald care necesitd utilizarea unei mari varietdti de strategii
didactice (moderne si traditionale);

e un proces reglator care informeazd agentii educationali despre calitatea activi-
tatii scolare;

e axatd pe depistarea si stimularea succeselor elevilor, dar nu a insucceselor aces-
tora, fard a-i pedepsi.

In cadrul orelor de educatie civica, evaluarea va urmari progresul personal
cu referire la atitudinile fatd de propria persoana, fatd de lumea inconjuratoare,
precum si de nivelul de integrare scolara si sociald. Evaluarea este implicita de-
mersului pedagogic, permitind atit cadrelor didactice, cit si elevului sd stabileasca
nivelul de achizitie a competentelor si cel de atingere a standardelor. Elementul
de baza al Curriculumului actual il reprezintd deschiderea spre comunitate, adica
aprecierea nu doar a cunostintelor obtinute si a capacitatilor formate la ore, ci si
a actiunilor intreprinse in institutia de invdtdmint, in familie, in grupurile de in-
terese, in localitate.

Evaluarea la educatia civica reprezinté evaluarea ansamblului de cunostinte,
capacititi si atitudini de a gindi si a actiona in baza unei axe valorice. In tria-
da respectivda componenta-cheie o constituie atitudinile, deoarece cetiteanul se
manifesta, in primul rind, ca un actor social, capabil sd solutioneze probleme de
interes comun. Cunostintele si orientarile valorice se manifestd doar in actiune.
Pentru a verifica in ce mésurd elevul poseda (detine) o anumitd competents,
profesorul trebuie sa-1 observe in actiune, rezolvind probleme de importanti
sociald. Astfel, in educatia civica se acordd prioritate evaludrii aptitudinilor si
atitudinilor. Pozitia, punctul de vedere al elevilor asupra anumitor fapte si eve-
nimente pot fi diferite de cele ale profesorului sau chiar si de cele acceptate so-
cial. Diferentele de opinie pot fi discutate, dezbdtute in baza de argument, dar
aceasta nu va influenta nota elevului si atitudinea fatd de acesta.

Finalitatea acestei discipline este ca elevii sd devina cetdteni activi si res-
ponsabili.

Cu alte cuvinte, evaluarea in cadrul educatiei civice va reflecta specificul
disciplinei. Prin urmare, evaluarea, ca parte integrantd a procesului de pre-
dare-invétare, ii va motiva pe elevi sd fie buni cetiteni, le va oferi ambianta
necesard exersarii cunostintelor, aptitudinilor si atitudinii civice si le va forma
capacitatea de adecvare la diferite situatii din viata extrascolard.
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Prestatia elevilor deci va fi evaluata prin prisma valorilor generale promo-
vate in cadrul disciplinei (accentuarea calitétilor personale, toleranta fata de
opinii diferite de cea proprie, mentinerea echilibrului intre drepturi si respon-
sabilitéti etc.) si in maniera in care dorim ca ei sd se implice in diferite relatii
sociale.

La educatia civica se vor evalua:

» activitatea elevilor in procesul de invitare;

» rezultatele/produsele invatarii;

» capacitatea de reflectare la propria invitare (masura constientizérii
procesului la care participi si a rezultatelor atinse).

Evaluarea va reflecta de asemenea relatia de parteneriat dintre elev si profesor,
va permite feedbackul reciproc (aprecierea pe care o face profesorul asupra activi-
tatii elevului va fi analizatd de acesta si de parintii séi, iar reactia lor va fi cunoscuté
de profesor si va declansa un raspuns din partea si si, de asemenea, autoaprecierea
elevului sau aprecierea grupului in care a lucrat va fi cunoscuta de profesor si de
parinti, iar primul ii va da unele comentarii elevului sau grupului respectiv).

In centrul procesului de evaluare se afl, ca, de altfel, in centrul procesului de
predare-invatare-evaluare, obiectivele.

Elementele care documenteazd evaluarea (criteriile si indicatorii) se stabilesc
de catre profesor (de multe ori impreunai cu elevii) si urméresc, de asemenea, sa ii
ajute pe elevi sa constientizeze ceea ce fac la lectie.

Indicatorii (dovezile ci elevii au atins obiectivele) vor fi corelati cu actiunile
din viata reala (adresarea unei solicitdri unei autoritati, scrierea unui protest intr-
un ziar, colectarea unor fonduri pentru copiii de la orfelinat etc.), astfel incit elevii
sa exerseze la lectie practici necesare in viata cotidiana.

Criteriile (elementele prin care profesorul stabileste dacd elevii au atins obiec-
tivele vizate) vor fi cunoscute de acestia inaintea realizérii sarcinii respective si se
vor referi la aspectele semnificative ale lectiei.

7.2. Tipuri de evaluare

Identificarea tipurilor evaluarii se face prin acordarea raspunsurilor la urma-
toarele intrebari:

o Ce trebuie evaluat?
e Cine trebuie evaluat?
e Cind trebuie si aibd loc evaluarea?

e Cum ar fi cel mai bine ca aceasti evaluare sa se pund in practicd?
Fiind un proces multidimensional, se pot identifica, in functie de criteriile
alese, mai multe tipuri de evaluare. Cele mai importante dintre acestea sunt:
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a) dupd domeniu:
» evaluarea in domeniul cognitiv (cunostinte).
» evaluarea in domeniul socio-afectiv (atitudini);
» evaluarea in domeniul psihomotor (capacititi, aptitudini, deprinderi).
b) dupa obiectul evaludrii:
» evaluarea procesului de invétare (atit a achizitiilor, cit si a procesului in
sine);
» evaluarea performantelor (realizate individual, in grup sau de cétre grup);
» evaluarea a ceea ce s-a invitat in scoald sau a ceea ce s-a intimplat in afara
scolii.
¢) dupd accentul pus pe proces sau pe sistem:
» evaluarea de proces - se referi la performantele elevilor;
» evaluarea de sistem — accentul se pune pe sistemul in care se desfdsoard
procesul (participantii la proces, institutii, organizarea sistemului).

d) dupd etapa in care se face evaluarea:

» initiald care are ca obiectiv: diagnosticarea nivelului de pregatire la
inceputul anului, la inceputul predarii unei discipline, pentru a cunoaste de
unde se porneste, ce mai trebuie perfectionat; de obicei se folosesc baremuri
minimale; sunt si baremuri medii sau de performanté. Evaluarea initiald pre-
cizeaza conditiile prin care elevii vor asimila noile cunostinte. Pe baza rezul-
tatelor obtinute, profesorul va grupa elevii in vederea asigurarii unei instruiri
diferentiate. Tinind seama de nivelul cunostintelor elevilor, profesorul va ale-
ge cea mai buna strategie didactica;

» curentd (continud, de progres), care are ca obiectiv: asigurarea pre-
gatirii sistematice si continue, pentru realizarea feedbackului pas cu pas; nu
se programeazd, nu se anunta dinainte; invatarea zilnicd este o indatorire a
elevilor. Ritmicitatea evaludrii se va stabili de catre profesor. In acest scop,
va tine seama de: numérul de ore alocat disciplinei; gradul de dificultate al
disciplinei; complexitatea continutului; nivelul intelectual al elevilor;

» periodicd (intermediard), care are ca obiectiv: verificarea gradului de
restructurare a materiei in module informationale mai mari si realizarea fe-
edbackului corespunzator;

» finald (de incheiere, de bilant ori cumulativd sau sumativd), care are
ca obiectiv: verificarea structuririi in sisteme informationale a capacititii de
sintezd privind cunoasterea intregii materii de studiu. Reusita scolara anuala
se materializeazd prin promovari.

Modalitatile de evaluare pot fi reprezentate precum urmeaza: aprecierea
prin punctaj; identificarea ratingului; aprecierea punctaj/rating; admis/respins;
stimularea verbala. Pentru evaluarea activismului civic al elevilor cele mai rele-
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vante forme de apreciere si notare pot fi: testarea, orientata spre aprecierea aspec-
telor cognitive; situatiile-problema, care, reprezentind realitdti din viata cotidia-
nd, permit a aprecia capacitatea elevilor de a-si aplica cunostintele; autoevaluarea
si evaluarea reciprocd a elevilor in chestiuni ce tin de cetdtenia democratica.

Experienta implementdrii disciplinei educatia civicd a demonstrat necesitatea
notdrii rezultatelor activitétii elevilor.

Particularitatile individuale de insusire de catre elevi a continuturilor si na-
tura activa (participativa) a procesului de predare confirmi necesitatea utilizarii
metodelor alternative de evaluare. In acest context e necesar ca elevii nu doar si
reproducd continuturile insusite, ci si sd indeplineascd sarcini complexe si im-
portante, care le-ar solicita aplicarea cunostintelor si deprinderilor insusite ante-
rior: scoaterea unui ziar, scrierea unui eseu, a unui demers oficial, participarea la
scenete tematice, pregitirea unei expozitii, culegerea materialelor pe o anumita
tema (portofoliu), rezolvarea unor situatii-problema de interes comunitar, de-
monstrind, astfel, formarea de competente.

Experienta demonstreaza cd rezultatele activitatii elevilor se amelioreaza atun-
ci cind acestia cunosc obiectivele si criteriile conform cirora activitatea lor va fi
evaluatd si apreciata.

Totusi, evaluarea activitatii elevilor poate avea un anumit grad de dificultate
deoarece:

Sarcina formulatéd poate admite, de regula, citeva variante de solutii acceptabi-
le si raspunsuri corecte;

E necesar a se tine cont de activitatea elevilor pe trei niveluri: cunostinte si
deprinderi, capacitatea de gindire logicd (deprinderi cognitive) si capacitatea de a
transmite informatia (deprinderi comunicative);

Criteriile de evaluare trebuie corelate cu obiectivele operationale ale lectiei si
subcompetentele stipulate de curriculum.

Important este ca elevii sd cunoascd respectivele criterii de evaluare, sa parti-
cipe periodic la elaborarea acestora, pentru a-si da seama clar ce, cum si cit are de
realizat.

Pot fi propuse si criterii de evaluare alternativa

Cunostinte.

Cunoasterea domeniului civic: fapte, detalii esentiale, probleme, notiuni, idei.

Nivelul 6.

e Notiunile-cheie, temele, problemele, ideile sunt selectate minutios, sunt date
definitiile, descrierile.

o Faptele importante, detaliile esentiale sunt expuse si descrise amanuntit.

e Lipseste incertitudinea factoriald.
Nivelul 5.

e Notiunile-cheie, temele, problemele, ideile sunt bine selectate, clar definite,
descrise.
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e Suntincluse fapte, detalii esentiale.

e Incertitudine factoriald neesentiala.
Nivelul 4.

e Notiunile-cheie, temele, problemele, ideile sunt selectate, definite, descrise
partial.
e Sunt incluse unele fapte, detalii esentiale.

e Se atesta o incertitudine factoriald considerabild, dar in cea mai mare parte
informatia este corecta.
Nivelul 3.

e Unele notiuni-cheie, temele, problemele, ideile sunt selectate, definite, descri-
se.

e Suntincluse un numdr neesential de fapte, detalii esentiale.

e Parte din informatie este corectd, alta incorecta.
Nivelul 2.

e Un numar neesential de notiuni-cheie, teme, probleme, idei sunt selectate, de-
finite, descrise; nu se contin fapte, detalii esentiale.

e Informatia, in fond, este incorectd sau nu se refera la tema.
Nivelul 1.

e Notiunile-cheie, temele, problemele, ideile nu sunt selectate, definite, nici des-
crise.

e Nu contin fapte, detalii esentiale.

e Informatia este incorecta sau lipseste.
Deprinderi cognitive
Analiza, aprecierea si sinteza datelor.
Nivelul 6.

o Elevul gaseste (selecteazd) si structureazd logic toate datele cu referire la sub-
iect.

e Utilizeaza toate deprinderile de gindire criticd/analiticd si activitate cognitiva
pentru analiza, interpretarea si sinteza datelor.

e Formuleaza concluzii argumentate in baza datelor de referinta.
Nivelul 5.

o Giseste si structureaza logic majoritatea datelor cu referire la subiect.

e Utilizeaza deprinderi respective de gindire criticd/analitica si activitate cogni-
tiva pentru analiza, interpretarea si sinteza datelor.

e Formuleaza concluzii argumentate in baza datelor de referinta.
Nivelul 4.

o Elevul giseste (selecteazd) si structureazd logic unele date cu referire la sub-
iect.



86

e Utilizeaza partial deprinderi de gindire criticd/analiticd si activitate cognitiva
pentru analiza, interpretarea si sinteza datelor.

e Formuleaza concluzii argumentate in baza datelor de referinta.
Nivelul 3.

o Gdseste putine date cu referire la subiect, trecindu-le cu vederea pe unele.

e Utilizeaza insuficiente deprinderi de gindire criticd/analiticd si activitate cog-
nitiva pentru analiza, interpretarea si sinteza datelor.

e Formuleaza concluzii incomplete in baza datelor de referinta.
Nivelul 2.

o Giseste putine date cu referire la subiect, majoritatea lor trecindu-le cu vede-
rea.

e Utilizeaza neclar sau incorect deprinderi de gindire criticd/analiticd si activi-
tate cognitiva pentru analiza, interpretarea si sinteza datelor.

e Formuleazi concluzii inexacte in baza datelor de referinta.
Nivelul 1.

e Nu gaseste date importante cu referire la subiect.
e Lipsesc deprinderile de gindire critica/analiticd si activitate cognitiva.

e Concluziile fie ca lipsesc, fie ca sunt neclare.

Abilitati de comunicare

Capacitate: de a-si exprima gindurile in scris si oral. Cunostintele, abilitditile
si capacititile de gindire logicd se dovedesc prin participare la prezentdri orale,
scrise, scenice efc.

Nivelul 6.

e Maniera de prezentare a tuturor ideilor dovedeste cé elevul poseda cunostinte
profunde la subiect si abilitdti de gindire logica.

e Tema prezentirii este clar definitd si bine dezvoltata.

e DPrezentarea este excelent structurata si realizata.

e Serespectd regulile generale de realizare a prezentirii.
Nivelul 5.

e Manijera de prezentare a majoritdtii ideilor dovedeste cd elevul poseda
cunostinte profunde la subiect si abilitati de gindire logica.

e Tema prezentdrii este clar definita si bine dezvoltata, dar se atestd incoerente
nesemnificative de relatare.

e Prezentarea este bine structurata si realizata.

o Se atesta abateri neesentiale de la regulile generale de realizare a prezentirii.
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Nivelul 4.

e Maniera de prezentare a multor idei dovedeste ca elevul posedd cunostinte
profunde la subiect si abilitdti de gindire logica.

e Tema prezentarii este clar definitd si bine dezvoltata, dar se atesta unele incoe-
rente de relatare.

e Prezentarea este structurata si suficient de bine realizata.

o Se atesta abateri de la regulile generale de realizare a prezentarii.
Nivelul 3.

e Doar unele idei sunt prezentate in modul care dovedeste ci elevul poseda
cunostinte profunde la subiect si abilitdti de gindire logica.

e Tema prezentdrii nu este clar definitd si insuficient de bine dezvoltata.

e DPrezentarea este structuratd insuficient.

e Seacorda o atentie nesemnificativa regulilor generale de realizare a prezentirii.
Nivelul 2.

e Majoritatea ideilor prezentérii sunt exprimate neclar.
e Tema prezentirii este definita neclar si dezvoltata insuficient.
o Prezentarea este prost organizata.

e Se atesta multiple abateri de la normele generale de realizare a prezentarii.
Nivelul 1.

o Toate ideile prezentarii sunt exprimate neclar.
e Tema prezentirii este definita neclar si nu e dezvoltata.
o Prezentarea este foarte prost organizata.

e Nn sunt respectate normele generale de realizare a prezentarii.

Modelul propus divizeazi achizitiile elevilor in trei categorii: cunostinte si
deprinderi, capacitati de gindire logicd si abilitati de comunicare, fiind in rapor-
turi de interconexiune, categoriile respective indicd impreund ce cunoaste si ce
poate realiza elevul. Fiecare categorie se divizeaza pe sase niveluri. Fiecare nivel
este determinat de citeva criterii care reflecti cunostintele, capacitatile si deprin-
derile elevului. Nivelurile 6, 5, 4 ii definesc pe elevii cédrora le sunt deja proprii
cunostinte si deprinderi, capacititi de gindire logica si abilitdti de comunicare.
Nivelurile 3, 2, I 1i definesc pe elevii cdrora incad nu le sunt proprii cunostinte si
deprinderi, capacitéti de gindire logicé si abilitati de comunicare. Nivelul 6 ii re-
prezinta pe elevii cirora le sunt proprii cunostintele cele mai profunde si deprin-
derile cele mai dezvoltate. Nivelul 1 - pe elevii cu cele mai superficiale cunostinte
si deprinderi mai putin dezvoltate.

Deosebirile dintre nivelurile 3 si 4 sunt cele mai esentiale, deoarece ele ii de-
termind pe elevii cdrora le sunt proprii anumite cunostinte si deprinderi de cei
cérora acestea le lipsesc.
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Criteriile analitice de evaluare /apreciere vor permite si se compare pregatirea
elevilor la un aspect sau altul. De exemplu, elevul poate corespunde cerintelor
nivelului 6 la compartimentul ,,Cunostinte”, nivelului 5 la compartimentul ,,De-
prinderi cognitive” si nivelului 3 la compartimentul ,, Abilitdti de comunicare”.
Criteriile analitice pot permite profesorilor si tind cont de aceste particularitati in
evaluarea activitatii elevilor.

Informatiile de pe urma evaluérilor rezultatelor scolare trebuie si fie utile ca-
drelor didactice si elevilor si, de asemenea, ar fi bine si fie transmise parintilor sau
tutorilor legali ai copiilor, prin intermediul rapoartele scrise sau orale. Cadrele di-
dactice vor elabora instrumentele si probele de evaluare in stricté corelare cu com-
petentele specifice si unitatile de continuturi prevazute in prezentul Curriculum.

Evaluarea sumativdi este un instrument pretios pentru cadrul didactic, furni-
zindu-i acestuia datele necesare pentru a-si modifica, transforma, adapta demersul
educational viitor, in functie atit de continutul si substanta a ceea ce trebuie invitat,
cit si de capacititile, atitudinile si dispozitiile elevilor fatd de procesul de invitare.

Astfel vor fi formate calitétile unor cetateni activi si responsabili, ceea ce pre-
supune un dialog activ si participativ intre toti factorii interesati de educatia civi-
cd: cadrele didactice, elevi, parinti, factori de decizie, reprezentanti a mijloacelor
de informare in masa, membrii ai comunitatii etc.

O deosebitd importantd in implementarea educatiei civice ii revine sistemului
de evaluare a realizérilor elevilor in afirmarea lor in calitate de cetatean.

Organizarea la nivel corespunzator a evaludrii constituie una din cele mai
complicate componente ale procesului educational. Complexitatea este determi-
natd de faptul ca obiectul evaludrii devine competenta civicd, calificatd drept ca-
pacitate ampla a persoanei de a participa la solutionarea problemelor comunitatii
locale, ale térii si chiar ale umanitétii.

7.3. Metode si tehnici de evaluare

Strategiile de evaluare presupun actiuni concrete de interes comunitar, actiu-
ni de voluntariat, de dezvoltare scolard si profesionald, elaborare de proiecte in-
dividuale si de grup, cu relevantd sociald. Strategiile de evaluare reprezintd céi
de asumare de catre elevi a rolului de cetatean activ si responsabil, informat si
pregitit pentru a participa la stabilirea propriului traseu de formare si realizare a
optiunilor scolare si profesionale.

Integrarea reusita a evaluarii in contextul procesului educational rezid4 in ela-
borarea strategiei de evaluare ca parte componenta a strategiei didactice.

Pentru evaluarea randamentului scolar, profesorul de educatie civicé va utiliza
diverse metode si tehnici de evaluare:

o Chestronarea frontal;

o Chestronarea individuali;
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o Lectura textului, a hirtii tehnologice, grafice;
o Expunerea;

o Compunerea;

e Lucrarea practicd;

e Comunicarea;

e Colocviul;

e Conspectul de reper;

e Testarea (programati cu ajutorul calculatoarelor);
e Diagnosticul cu ajutorul calculatoarelor;

o FEseul;

e Proiectul;

e Portofoliul etc.
Vom descrie in continuare citeva metode de evaluare eficiente la Educatia
civicd:

Investigatia este o posibilitate pentru elev de a aplica in mod creator
cunostintele; este limitatd la o ord de curs; solicitd elevul la indeplinirea unei sar-
cini de lucru complexe, pe baza unor instructiuni precise, in care isi poate de-
monstra un intreg complex de cunostinte si capacitéti; urmareste formarea unor
tehnici de lucru in grup si individual. De exemplu, elevii vor avea sarcina de a
cerceta pe Internet anumite subiecte, plecind de la cuvinte-cheie, care presupun se-
lectarea si organizarea continutului. Activitatea se va finaliza prin scrierea unui
scurt raport privind rezultatele investigatiei.

Prin aceastd metoda se urméireste: intelegerea si clarificarea sarcinilor, gasirea
unor procedee pentru culegerea si organizarea informatiilor, formularea si tes-
tarea ipotezelor de lucru, modificarea planului de lucru, capacitatea de a aplica
in mod creativ cunostintele si de a explora situatii noi, participarea si coopera-
rea in cadrul grupului, capacitatea de redactare si prezentare a raportului privind
rezultatele investigatiei. Notarea se face holistic, dar separat pentru urmétoarele
domenii: strategia de rezolvare, aplicarea cunostintelor, principiilor si regulilor,
acuratetea inregistrarii si prelucrérii datelor, claritatea argumentérii si forma pre-
zentdrii. Profesorul poate urmari produsul, procesul si atitudinea elevului.

Chestionarea orali este o formd a conversatiei prin care profesorul urmareste
volumul si calitatea cunostintelor, priceperilor si deprinderilor elevilor si a ca-
pacitatii de a opera cu ele. Profesorul poate interveni cu intrebari suplimentare
si stimulative, determinindu-1 pe elev si-si expuna cit mai amanuntit subiectul
respectiv. De multe ori o intrebare suplimentard poate declansa un lant de ratio-
namente sau il readuce pe elev pe un drum care ar fi fost abandonat. Chestionarea
orala este frecvent folositd de profesori si are avantajul ce favorizeazd dialogul,
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elevul avind posibilitatea si-si justifice raspunsul, sd participe la confruntarea de
idei si opinii in cadrul clasei. In acelasi timp profesorul, prin feedback, poate co-
recta sau completa raspunsul elevului, ajutindu-1 sa-si dea seama cit stie si cum a
invatat directionindu-i, daca este cazul, expunerea.

Se delimiteazd doud forme ale chestionirii orale: curentd si finala.

Chestionarea curentd se foloseste ori de cite ori se iveste prilejul, cu precidere
in cadrul lectiilor. Ea se poate desfisura frontal, cu toti elevii, sau individual. Se
recomanda ca dialogul dintre profesor si elevii chestionati sa nu substituie dialo-
gul dintre profesor si restul clasei.

Chestionarea finala se foloseste in ore special destinate acestui scop, la sfirsit
de capitol, de trimestru sau an scolar etc.

Alte metode de evaluare orale eficiente pot fi:

» interviul - aldturi de intrebdri se pun in discutie si alte probleme,
iar profesorul cedeazi initiativa conducerii discutiei. In acest caz, interviul
dobindeste caracterul unei discutii libere, permitind realizarea unei aprecieri
mai cuprinzdtoare;

» verificarea realizatd pe baza unor imagini, scheme grafice pe care ele-
vul este solicitat sd le comenteze. Cind acesta intimpind unele dificultati, pro-
fesorul intervine cu ajutorul intrebarilor ajutitoare;

» verificarea orald cu acordarea unui timp de pregdtire a raspunsurilor,
utilizatd in conditii de examinare, mai ales, la absolvirea invidtamintului li-
ceal. In aceast situatie se impune ca raspunsul si fie liber si nu citit. Se pune
astfel in evidentd un grad superior de stdpinire a subiectului;

» citirea unor dialoguri incomplete si completarea acestora in asa fel in-
cit sd dovedeasca faptul cd se stapineste sensul adevdrat.

Verificarea orald permite o serie de avantaje. Este un mijloc eficace de ve-
rificare operativa a pregatirii elevilor. Totodata, verificarile orale indeplinesc si
functii de invitare; prin repetarea si fixarea cunostintelor si prin ,,intarirea” ime-
diata a ceea ce elevii au invétat. Aceastd verificare se remarca i printr-un grad
de interactivitate si permite dirijarea elevului, prin intrebéri suplimentare, spre
rdspunsuri corecte.

In utilizarea acestei metode de evaluare a rezultatelor scolare trebuie s tinem
seama si de unele limite:

» se realizeazd o verificare prin sondaj, deci un feedback incomplet;

» nu se asigurd acelasi grad de dificultate al intrebdrilor care se pun ele-
vilor, uneori se consuma mult timp si nu sunt agreate de toti elevii in aceeasi
mdsurd, mai ales de catre cei timizi si care au o gindire mai inceatd si au ne-
voie si-si completeze riaspunsurile prin alte metode.

Cu toate acestea, metodele orale sunt folosite cu succes, mai ales la acele
discipline care solicitd dezvoltarea capacitatilor de exprimare orala. Efectele pozi-
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tive se produc asupra intregii clase, atit prin verificari frontale, cit si individuale.
Utilizarea acestor metode presupune un antrenament specific al profesorului in
tehnica formularii intrebarilor, precum si in aprecierea prompta a raspunsurilor.

Examinarea orald reprezinta un mijloc util si eficace de verificare operativi,
evalueazd mai multe aspecte ale performantelor scolare decit alte metode.

Comunicarea scrisd constituie o alti metoda de evaluare prezenti sub doua
forme: de investigatie stiintificd independenta (bazat pe descrierea demersului
unei activititi desfisurate in clasd si pe analiza rezultatelor obtinute intr-o acti-
vitate) si referatul bibliografic (bazat pe o informare documentara, bibliografica).
Comunicarea scrisa poate fi realizatd individual sau in grup si poate fi notatd
pentru redactare si prezentare.

o Lucririle scrise permit ca intr-un timp relativ scurt sa se verifice randamentul
unui numar mai mare de elevi. Spre deosebire de chestiunea orals, aici, elevii au
posibilitatea si-si etaleze in mod independent cunostintele si capacitatile fira
interventia profesorului. Lucririle scrise acoperd o arie mai vasta de cunostinte,
iar aprecierea se poate face prin compararea rezultatelor tuturor elevilor.

e Avind in vedere momentul in care se foloseste acest gen de evaluare, se disting
lucrari scrise curente (extemporale), lucréri scrise semestriale si lucriri scrise
de sintezd. Acestea din urma imbracé forma unor eseuri sau comunicéri, ela-
borate pe o temd aleasd de elevi la sugestia profesorului sau indicata de acesta,
fird limitare in timp. Lista cu subiectele unor asemenea lucriri se anuntd in
prealabil. Pentru intocmirea lor, elevii urmeazd si consulte o bibliografie, re-
comandaté sau depistatd de citre ei.

Verificarea prin lucrari practice reprezintd probele practice folosite in vederea
verificdrii si evaludrii capacititii elevilor de a aplica cunostintele, cit si gradul de
stapinire a priceperilor si deprinderilor formate anterior. Aceste probe constau
in elaborarea si implementarea unor miniproiecte, executarea unor experiente,
actiuni in comunitate etc.

Proiectul este o activitate mai ampla ce permite o apreciere complexa a inva-
tarii, ajutind la identificarea unor calititi individuale ale elevului. Proiectul con-
stituie o totalitate de mijloace instructiv-cognitive care au menirea de a rezolva
una sau mai multe probleme. Desfisurarea de proiecte este ce a mai complexa
metoda de educatie pentru viata. Desi implicd si o parte de studiu individual in
afara clasei, aceastd activitate este foarte motivanta pentru elevi. Se distinge prin
urmadtoarele caracteristici:

= este o activitate mult mai complexa decit investigatia;

= incepe in sala de clasd si continud in afara scolii (individual sau in
grup) citeva zile sau citeva sdptamini;

= se incheie tot in clasd prin prezentarea unui raport sau a produselor
realizate;
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la inceput titlul poate fi sugerat de catre profesor, apoi poate fi ales de
citre elevi;

permite o abordare interdisciplinard a invatarii;

se pot acorda doud note — una pentru elaborare si alta pentru
prezentare.

Prin metoda proiectului pot fi evaluate capacitati si aspecte diverse precum: ale-
gerea metodelor de lucru, utilizarea bibliografiei, utilizarea materialului si a echi-
pamentului, acuratetea tehnicéd, corectitudinea solutiei, generalizarea problemei,
organizarea materialului in raport, calitatea prezentirii, acuratetea figurilor.

Pentru elevii din treapta liceald sunt binevenite mai multe tipuri de proiecte:
de cercetare, aplicative, informationale, jocuri de rol etc.

A. Proiecte de cercetare.

Structura unui proiect de cercetare poate fi:
Introducere (argument)

1L

>

vV vyVvYyy

este caracterizata pe scurt starea actuala a problemei cercetate

sunt formulate clar problemele si obiectivele investigatiilor preconizate
este argumentatd actualitatea temei

se prezintd rezumatul bibliografiei la problema

este formulatd ipoteza cercetarii

Cuprinsul (descrierea/analiza rezultatelor cercetdrii)

>
>

>
>

este partea de baza a proiectului

este alcatuit, de reguld, din 2-4 capitole, care pot fi divizate in subcapi
tole sau paragrafe

esenta problemei de cercetare este expusd amanuntit si succesiv

sunt expuse rezultatele cercetirilor efectuate

Incheiere (concluziile investigatiilor efectuate)

>

>

importanta rezultatelor obtinute si impactul
recomandarile spre aplicare

Bibliografie

>

lucrarile si autorii la care s-a ficut referiri in proiect, din care s-au uti
lizat date, materiale.

Anexe

>
>

documente, foto
scheme, diagrame,imagini, statistici

In clasele cu profil umanist sau elevilor interesati de cercetare li se pot propune

proiecte bazate pe o investigatie mai profunda, astfel Introducerea lucrarii va contine:

1. Actualitatea cercetdrii — se determina in baza mai multor factori: necesita-
tea schimbdrii; continuarea cercetérii pentru a identifica noi dovezi; necesitatea
unor noi metode si experiente etc.;
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2. Obiectul cercetdrii este procesul sau fenomenul ce creeazi o situatie de pro-
blema;

3. Scopul reprezinta rezultatul asteptat (de exemplu: Crearea sau adoptarea
unor tehnici de analizd sau apreciere; studierea evolutiei unui proces sau fenomen;
descrierea unui efect nou sau important; descoperirea unor fenomene; crearea unor
sisteme sau clasificari etc.);

4. Ipoteza este o presupunere anticipata, in care in baza unor anumiti factori
se concluzioneazd despre existenta obiectului;

5. Sarcinile reprezinti selectarea céilor si mijloacelor necesare pentru atinge-
rea scopului in conformitate cu ipoteza inaintata;

6. Metodele sunt ciile principale prin intermediul cdrora se realizeaza cerce-
tarea;

7. Etapele sunt perioadele lucrului de cercetare;

8. Continutul lucrdrii consta in prezentarea succintd a numdrul de capitole si
compartimente (introducere, cuprins, incheiere). Proiectul se finiseaza cu biblio-
grafie, anexe, rezumate (scheme, tabele, informatii suplimentare);

9. Noutatea cercetdrii — rezultatele obtinute pentru prima data, care inca nu
sunt cunoscute de nimeni;

10.Importanta teoretico-practicd a cercetdrii — domenii ale stiintei sau practicii
asupra carora pot influenta si perspectivele pe care le pot exercita.

B. Proiecte aplicative
Un plan-schita de proiect aplicativ al unei actiuni civice in comunitate contine:
1. Descrierea problemei identificate (8-10 enunturi), care prezinta o situatie
existenta si care se propune s fie rezolvata.
2. Scopul si obiectivele actiunii care vor fi concrete si vor raspunde la urma-
toarele intrebari:
Ce ar trebui schimbat?

v

» Unde si cind va avea loc schimbarea?
» Cadtre cine este orientatd schimbarea?
» Ce am obtine dacd realizam actiunea?
3. Descrierea pasilor concreti (activitdtile planificate in timp);
4. Membrii echipei care vor implementa proiectul si distribuirea responsabi-
litatilor;
5. Estimarea resurselor necesare (bugetul detaliat);
6. Prezentarea rezultatelor si evaluarea actiunii, care descriere procesul de
colectare a datelor despre mersul actiunii si analiza lor;
7. Descrierea durabilitdtii proiectului (reflectii, posibilititi de a continua ac-
tiunea), in care durabilitatea este descrierea modalititii de asigurare a viabilitatii
financiare a proiectului pentru a demonstra capacitatea echipei de implementare.
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Portofoliul - instrument de evaluare complex ce include experienta si rezultate-
le obtinute prin celelalte metode de evaluare, urmarind progresul global efectuat de
elev. Poate cuprinde si descrierea ficuta de elev contextului de invatare, propriilor
teluri si criterii de evaluare. Reprezintd un mijloc de a valoriza munca individuald
a elevului si actioneaza ca un factor de dezvoltare a personalitatii. Notarea se face
intr-o manierd holistd, avind la baza criterii clare care vor fi comunicate elevilor ina-
inte s inceapd proiectarea portofoliului. Portofoliul isi relevd utilitatea ca metoda
de evaluare in principal prin urmaitoarele atribute: elevii devin parte a sistemului de
evaluare; elevii si profesorii pot comunica, dificultétile si zonele care necesitd ame-
liorare, permite comunicarea cu périntii, usureaza activitatea factorilor de decizie.

Portofoliul reprezinta forma si procesul de organizare (acumulare, selectare si ana-
liz&) a modelelor si produselor activitatii educationale ale elevului, cit si a materiale-
lor informative din surse externe (colegi de clasa, profesori, parinti, centre de testare,
organizatii obstesti...), necesare pentru analiza lor ulterioara, evaluarea multilaterald
calitativa si cantitativa a nivelului de instruire si corectia procesului de invatare.

Sunt cunoscute si alte definitii ale portofoliului:

» colectia de lucrdri ale elevului, care demonstreazd nu numai rezultatele
instruirii, dar si eforturile depuse pentru realizarea lor, cit si progresul evident in
cunostinte si capacitdti al elevului in comparatie cu rezultatele lui anterioare;

» expozitia realizdarilor de invdtare ale elevului la disciplina respectivd (sau mai
multe discipline) pentru o perioadd de instruire (trimestru, semestru, an scolar);

» forma dirijatd sistematicd si continud de evaluare si autoevaluare a re-
zultatelor scolare ale elevului;

» antologia lucrdrilor elevului, care propune participarea lui directd la ale-
gerea lucrdrilor care vor fi notate, autoanaliza si autoevaluarea lor.

Portofoliul are urmatoarele caracteristici:

1. Structura sau elementele componente ale portofoliului sunt, in mare parte,
definite de catre profesor. Elevul este liber sd pund in propriul portofoliu ma-
terialele pe care le considerd necesare si care il reprezintd cel mai bine.

2. Elementele constitutive ale portofoliului trebuie evaluate separat de catre pro-
fesor la momentul oportun. Daca se doreste o apreciere globald a portofoliului,
profesorul va stabili criterii clare, holistice de evaluare, care vor fi comunicate
elevilor inainte ca acestia sa inceapd proiectarea portofoliului;

3. Oferi profesorului posibilitatea de a emite o judecatd de valoare bazata pe un
ansamblu de rezultate, oglindind evolutia elevului;

4. Este un instrument de evaluare foarte flexibil,si poate fi proiectat de catre fie-
care profesor, in functie de situatia si contextul utilizarii.

5. Oferd o imagine completd a progresului inregistrat de cétre elev in unitatea de
timp vizatd, prin raportarea la criterii formulate in momentul proiectirii;
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6. Investigheazd majoritatea ,,produselor” elevilor, care, de obicei, rimin neimpli-
cate in actul evaluativ, reprezentind si un stimulent pentru desfisurarea unei
game de activitati la disciplina respectiva, preia sarcinile evaluarii continue,
eliminind tensiunile impuse de metodele traditionale de verificare /evaluare.

7. Sintetizeaza activitatea elevului pe o perioadd mai mare de timp, poate servi si
ca evaluare sumativa sau chiar ca parte a unei examindri. Avantajul este cd ast-
fel se obtin date asupra evolutiei si a progreselor realizate de elev si informatii
importante despre preocupdrile sale.

8. Stimuleazd creativitatea, ingeniozitatea si implicarea personald a elevului in
activitatea de invatare, oferd profesorului date despre personalitatea elevului,
individualizindu-l in cadrul grupei .

Un portofoliu poate include:

» inregistrdri pe bandd magneticd, casete audio si video;

> comunicdri, compuneri, lucrdri curente scrise etc.;

» teste criteriale;

» rdspunsuri la chestionare si interviuri si chiar elaborarea de chestionare si
interviuri;

scrieri libere, redactdri/eseuri pe teme originale;

creatii proprii, set de intrebdri si raspunsuri;

prezentarea unor bibliografii (fise de autori) sau opere;

postere, fotografii, colaje, machete, hdrti, desene, caricaturi etc.;

secvente din agenda personald;

contributii la reviste scolare sau alte tipuri de reviste.

Portofoliul permite:

» elevilor sa-si planifice invatarea si sa-si pund in evidentd preocupdrile
pentru disciplina Educatie civicd;

» profesorilor sa inteleagd mai bine nevoile elevului si sa-si planifice mai
eficient activititile educationale;

» pdrintilor sd obtind o imagine completd asupra complexitatii demersului
didactic.

vy VvV VvyVvYyyvyy

Criterii de evaluare a unui portofoliu:

sd fie complet;

sd fie clar, bine organizat si cu o exprimare corectd;

sd acopere o informatie vastd de fapte si concepte importante;

sd fie folosite exemple pentru a explica sau a sustine punctele de vedere;
vor fi utilizate surse sigure si variate;

sd aibd o prezentare graficd esteticd si sd fie corect din punct de vedere gra
matical;

> sd demonstreze progresul scolar si acumularea de experientd.

vyVvyYvYyyvyy



96

Selectarea metodelor si tehnicilor de evaluare depinde de obiectivele con-
textului didactic, tipul evaludrii, resursele utilizate de catre profesor si nivelul per-
formantei elevului.

Pentru a le considera eficiente, metodele si tehnicile de evaluare trebuie sa de-
vind parte integrantd a strategiei didactice.

7.4. Tehnici de evaluare curenta

Férd a nega importanta evaludrii ca proces si deci a tuturor tipurilor de eva-
luare: initiala, continud, finala, accentudm caracterul formator si formativ al eva-
ludrii curente/continue. Este tipul de evaluare care constituie cea de-a treia fazd a
procesului didactic, impreuna cu predarea si invitarea. Este aspectul procesului
educational prin care se produce fuziunea efortului profesorului (care se implica
prin predare) cu efortul elevului (care se implica prin invatare). Prin evaluarea
curenta atit profesorul, cit si elevul primeste feedbackul asupra corectitudinii si
eficacitétii demersului didactic.

Relevante pentru evaluarea competentelor formate in cadrul orelor de educa-
tie civicd sunt:
e observarea sistematicd (pe baza unei fise de observare);
o utilizarea unor fise individuale de (auto)evaluare;
o testarea in vederea dezvoltdrii personale a proiectdrii carierei;

o exprimarea ideilor si a argumentelor personale prin postere, desene, colaje,
eseuri;

o proiectul individual si de grup;

e activitdtile practice in clasd, scoald, comunitate;
e realizarea de portofolii.

o jurnalul reflexiv;

e elc.

Observarea sistematica a comportamentului elevului este o metodd com-
plexd de evaluare, care se bazeazd pe urmaitoarele instrumente: fisa de evaluare,
scara de clasificare si lista de control sau de verificare. Observarea constd in ur-
mdrirea modului in care elevii participd la asimilarea cunostintelor, la indepli-
nirea diverselor sarcini si responsabilitéti cu care sunt investiti: efectuarea unor
sarcini, munca independenta, activitatea la lectie etc.

Observatia sistematicd are mai multe caracteristici: cunoasterea analiticd a
insusirilor prin mai multi analizatori; utilizarea perceperii variate, cu depasirea
observatiei empirice; cunoasterea prin explorare directa, sistematica, operationa-
13; minuirea adecvata a datelor, materialelor, instrumentelor; insusirea tehnicilor
de sesizare rapidd a insusirilor, a relatiilor esentiale; adaptarea sarcinilor la nivelul
elevilor; valorificarea materialului cules.
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Fiind in calitate de observator, elevul demonstreazia:
o initiere in tehnica observatiei, in conditii variate;

e analiza obiectivelor, sensului problemei date, a mijloacelor, sarcinilor, conditii-
lor, tehnicilor, etapelor;

o interpretare, explicare, conturare a concluziilor;
e comunicare, prezentare a rezultatelor: oral, scris, cu grafice, schite, desene;
e proiectare a noi observatii;

o corelare a observatiilor efectuate in etape diferite, in alte conditii, de cdtre alti
elevi;

e valorificare, integrare a observatiilor in lectii, secvente variate;

e combinare cu alte metode de predare, invitare, cu mijloace de invitamint etc.
Fisa de observare trebuie sa cuprindéd orientativ urmatoarele elemente:

date generale despre elev (nume, prenume, virstd, climatul educativ din mediul de
provenientd), particularitéti ale proceselor intelectuale (gindire, memorie, limbaj,
imaginatie, atentie, spirit de observatie etc.), aptitudini si interese, trisdturi de
afectivitate, trasdturi de temperament, atitudini fata de sine, de disciplina / obli-
gatiile scolare, fatd de colegi; evolutia aptitudinilor, atitudinilor, intereselor, nive-
lului de integrare. Elaborarea fisei este recomandatd numai in cazul unor elevi cu
probleme, iar in cadrul sdu se vor consemna doar aspectele semnificative.

Lista de control sau verificare indica profesorului faptul ¢ un anumit com-
portament este prezent sau absent. Se prezintd sub forma unor afirmatii carora li
se atageaza un raspuns pozitiv sau negativ.

Exemplu:

Atitudinea elevului fata de sarcina de lucru da nu

e aurmat instructiunile

@ acerutajutor atunci cind a avut nevoie

® acooperat cu ceilalti

e aasteptat si-i vind rindul pentru a utiliza materialele

o aimpdrtit materialele cu ceilalti

e aincercat activitati noi

o adus activitatea pind la capit etc.

parte integrantd a evaludrii este autoevaluarea.



Autoevaluarea devine un aspect inerent al evaluirii in contextul activititii de
invitare in cadrul clasei de elevi. Criteriile de evaluare inaintate de cétre profesor
devin si criterii de evaluare reciproca si autoevaluare.

Autoevaluarea este prezenta in toate tipurile de evaluare, dar are un rol deose-
bit in cadrul evaludrii curente.

Autoevaluarea este aprecierea efectuatd de citre elev asupra a ceea ce a reali-
zat si/sau asupra comportamentului sdu. Autoevaluarea ajuta elevii sa-si dezvolte
capacititile de autocunoastere, si-si valorizeze atit cunostintele, cit si atitudinile
si comportamentele. Exista tehnici specifice de autoevaluare. Poate fi realizata
prin scari de clasificare si grile de autoevaluare sau prin chestionare (Ex.: 1. prin
rezolvarea acestei sarcini am invatat..., 2. dificultati:..., 3. cred cd mi-as putea im-
bunatiti performanta daci:..., 4. lucrurile care mi-au plicut la aceastd activitate
au fost:..., 5. activitatea mea poate fi apreciatd cu nota:...). Aldturi de autoevaluare
se poate utiliza si evaluarea reciproci, ce se realizeaza de catre mai multi elevi.

Elaborarea unei grile de auto- si coevaluare formativa are in vedere:

o definirea obiectivelor educationale de cétre educatori si elevi in comun. Elevii
au libertatea de a-si alege obiectivele, de a le modifica sau abandona;

o definirea obiectivelor de citre elevi in 4 etape:

a. construirea i completarea unui tabel (5-10 minute) individual sau in grup. De
exemplu, ,,Pentru a reusi s elaborez un proiect”

trebuie sa stiu nu trebuie si fac propuneri de imbunatitire

b. analiza si sistematizarea raspunsurilor (10 minute);

c. intrebari si sugestii privind realizarea sarcinii - brainstorming (20 de
minute);

d. recopierea figei cu elemente retinute.
In organizarea procesului de autoevaluare e necesar sd fie luati in consideratie
mai multi factori:

a) interni:
e autocontrolul permanent privind autoperfectiunea;
e dorinta de autoperfectionare continud;
e modul propriu de apreciere a valorilor stiintifice, cultural-artistice etc.;

e responsabilitatea fatd de devenirea propriei persoane;
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o idealul de viata si nivelul de aspiratie;
e capacitatea persoanei de a se reflecta pe sine in mod critic;

e autocunoasterea.
b) externi:

e mobilitatea profesiunilor si noile cerinte ale acestora;

e nivelul de dezvoltare al stiintei, tehnicii, tehnologiei si al culturii umaniste.
Pentru ca metodele de evaluare, traditionale si complementare, si fie func-
tionale si adecvate, este necesara respectarea unor conditii:
= adecvarea lor la caracteristicile celorlalte subsisteme care compun curri-
culumul scolar, astfel incit evaluarea sd-si indeplineascd rolul de meca-
nism reglator;
= metodele de evaluare sd fie folosite intr-o gamd cit mai largd, cu scopul
de a-i pune pe elevi in situatii cit mai variate de invdtare;
= sd aibd in vedere toate tipurile de rezultate scolare (cunostinte, capacitd-
ti, competente);
= sd fie in concordantd cu comportamentele evaluate;
= sd fie orientate spre cunoasterea mai precisd si mai completd a ceea ce
stiu si, mai ales, a ceea ce pot sd facd elevii, a dificultdtilor pe care acestia
le intimpind in procesul de invdtare;
= sd se diminueze ponderea evaludrii prin sondaj si sd fie promovatd o
evaluare continud si completd.
Actul de autoevaluare trebuie sd reprezinte in esenta si o modalitate de
cunoagstere a personalitatii elevului, de coparticipare a lui la propria evaluare.
In continuare propunem citeva exercitii de autoevaluare:

Am fécut tot posibilul pentru a Stiu cd n-am facut aproape
LA) | dezvoltao relatie sindtoasacu | 10987654321 | pimic pentru a dezvolta o relatie
colegii sandtoasa cu colegii.
B) Imi mentin productivitatea

personald la cel mai inalt nivel 10987654321 Prodpg doar ?tij[ cit imi trebuie,
o mai bine e s3 fiu consumator.

C Profit de orice pr.ilej pentru a Sunt deseori -i.ncépé‘;inat(é) sinu
) comunica 10987654321 profit de ocazii pentru a comunica
eficient si a colabora cu colegii. eficient.
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1I.
A) Sunt constient(i) de ceea ce incerc sd realizez. Foarte bine | Bine | Slab
B) Imi planific ceea ce doresc s realizez. Foarte bine | Bine | Slab
C) Evaluez cit de bine realizez si cum as actiona altd datd. Foarte bine | Bine | Slab
D) Incerc si tratez o situatie in moduri noi si originale. Foarte bine | Bine | Slab
E) Colaborez permanent cu colegii pentru a-mi realiza obiectivele. Foarte bine | Bine | Slab
F) Incurajez colegii si-si promoveze ideile noi si constructive. Foarte bine | Bine | Slab

III. A) Prin rezolvarea sarcinilor propuse am invatat:

IV.  Fisd de autoevaluare (uniti punctele pe orizontald).

Nr. | Indici Slab Mediu | Bine | F.bine | Excelent
1 Creativitate

2 Motivatie

3 Independentd, initiativi

4 Curiozitate intelectuald

5 Cultura comunicdrii

6 Participare la dezbateri si discutii
7 Disciplina de lucru

8 Structurare, claritate

9 Comportament general

10 Emotii si sentimente
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Organizind corect procesul de autoevaluare, evaluarea competentelor este
privitd nu numai ca pusd in serviciul elevilor, dar si ca o actiune efectuatd de
cétre insisi elevii. Iatd de ce este important de a obisnui elevul sa se poatd auto-
evalua si sd evalueze pe altii. Astfel el va intelege mai bine aprecierea efectuatd
de cétre cadrele didactice, va aproba sau va respinge, va fi de acord sau in dez-
acord cu aceste aprecieri. Totodatd, se vor crea conditii reale de democratizare
a procesului educational, evaluarea competentelor va fi mai transparenti, va
creste interesul pentru rezultatele elevului atit din partea acestuia, cit si a mem-
brilor comunititii. Posibilitatea cunoasterii valorii dd celui evaluat incredere in
propriile-i forte si creeaza posibilitatea autoanalizei, constituind in acelasi timp
si un factor psihologic motivational, generator al unei atitudini pozitive fata de
munca.

7.5. Evaluarea centrata pe succes

Succesul este orientat spre reusitd, desi nu orice reusitd este un succes. O alta
acceptie asociata este izbinda, victoria in competitie (cu sine si cu altii). Lupta cu
sine, cu conflictele interioare, invingerea propriilor limite fac parte din lupta pen-
tru succes; uneori este mai grea competitia cu tine insuti decit cu altii. In spatele
succesului scolar se afla renuntarea la activititi placute, nelinistea si teama de
nereusitd, spectrul esecului.

Succesul este rezultatul autorealizidrii, cu eforturi mari, cu sacrificii, cu
munca asidud, din trebuinta de autoexprimare si autorealizare, din trebuinta
de prestigiu (de a fi recunoscut). Aria de manifestare a succesului cuprinde mai
multe domenii: scolar, stiintific, artistic etc. Drumul spre succes este anevoios,
mai scurt sau mai lung, uneori acesta dureazd ani, alteori — toata viata. Ca-
lea spre succes inseamna si riscuri, acte de cutezantd, decizii in speranta unei
reusite.

Succesul scolar este recunoasterea capacitatii de exprimare prin performantele
invitarii, valorificindu-se la maximum capacitatile. Succesul scolar se manifesta
prin rezultate maxime la concursuri, activitdti in comunitate.

Copiii pot avea insuccese scolare din mai multe cauze:

a) psihologice — neluarea in consideratie a particularitatilor de virstd si individu-
ale; a trasaturilor de temperament; a dezvoltarii intelectuale intirziate;

b) sociale - mediul familial; lipsa unei atmosfere favorabile pentru studii; lipsa
colaboririi si comunicarii eficiente; implicarea tinerilor in activitati non-for-
male unde creste riscul preludrii unor comportamente antisociale.

¢) organizatorice - neimpartirea obligatiilor dupa priorititi, asumarea prea mul-
tor responsabilititi, incapacitatea de a spune ,NU”;

d) biologice - starea de sanitate sau de oboseald, dezvoltarea fizica slabd; scaderea
imunitétii organismului.
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Dacd reusita scolara este redusd, atunci ar fi bine sa:
a. revezi obligatiile si responsabilititile;
b. cauti noi modalitéti de a-ti indeplini sarcinile;
c. iti exteriorizezi stresul, adicd vorbesti cuiva apropiat despre ceea ce ti s-a
intimplat;
. determini ce si cum poti schimba;
. colaborezi cu persoanele care iti sunt agreabile si care te sustin;
te angajezi in activitati fizice;
. un regim alimentar echilibrat;

=alle I N I =

. fii predispus pentru noi experiente;
. exersezi de mai multe ori sarcinile.

[

Exista multiple tehnici utile pentru eficientizarea invétérii:

» metoda intregului constd in repetdri integrale si elimindri succesive ale ero-
rilor. Dupa citeva repetari se incearca reproducerea cu cartea inchisd. Se utilizea-
zd pentru invitarea unei poezii sau a unui text compact si redus;

» invdtarea combinatd se incepe cu lectura integrald a materiei, pentru fa-
miliarizarea generald cu textul. Se repetd primul fragment pina la reproducerea
libera, apoi al doilea, se repetd ambele, iar in final se reproduc elementele esentiale
din intreaga materie;

» invdtarea constientd este superioard invitdrii mecanice. ,Regula de aur”
a invatdrii eficiente este de a nu se invita pe de rost decit ceea ce s-a inteles bine.
Daca este dificil, de exemplu, invatarea valorii lui n - 3,14159265, se numaéri ci-
frele ce se ancoreazi cu ceva fixat in memorie (an de nastere, nr. de telefon, date
istorice cruciale etc.);

» efectul 1,3,2. Ordinea sau temeinicia cu care memoram o materie mai vastd
este urmatoarea: inceputul, sfirsitul, mijlocul. Dar nu trebuie sd tragem concluzii
pripite doar in baza conceputului si incheierii;

» lateralitatea creierului. Cortexul are nu numai zone specializate pentru
anumite activititi, dar insesi cele doua emisfere sunt diferit orientate. In timp
ce emisfera stingd controleaza vorbirea, cuvintul scris, calculul, logica, rationa-
mentul; emisfera dreapta raspunde in special de perceptia spatiald, recunoasterea
formelor, formarea conceptelor neverbale. De aceea pentru evitarea oboselii in
pregitirea lectiilor se recomanda alternarea unei discipline stiintifice sau tehnice
cu una umanistd sau artistica; intreruperea invdtarii si recrearea prin miscare,
jocuri etc.;

» ordonarea invitdrii — adicd se incepe cu lectiile avind o dificultate mai
mare; se intercaleaza alta disciplind intre doud materii aseménatoare; nu treci la
urmatoarea tema pina na-i consolidat-o pe prima;

» repetitia este mama invdtdturii. Odata ajunsi acasa, repetati toate lectiile
predate in ziua respectiva, chiar daca nu le aveti si a doua zi. Imediat dupa invitare
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se produce cea mai masiva uitare. O cercetare a confirmat: elevii uitd din continu-
tul unei lectii imediat - 50%; 75% dupd o saptamina si 98% dupa 3 sdptimini;
» somnul instalat imediat dupa o invatare aduce o adincire a invatarii echiva-
lente cu citeva repetitii.
Identificam si factorii care ii incurca pe elevi sa invete si le reduce performan-
tele:
e stereotipurile maturilor (parintilor, profesorilor), care ii pun pe copii sé invete,
dar nu le trezesc curiozitatea si motivatia;

e majoritatea nu dispunem de un sistem de autoorganizare, autoevaluare si au-
tomonitorizare;

e implicarea in activitati interactive, unde trebuie nu doar sé ascultim, ci si sd
cooperam si sa-i invatam pe altii;

e acordim putina atentie evaluarii, debrifdrii a ceea ce facem si propunerilor
concrete pentru viitoare performante;

e lipsa unui feedback constructiv;

e necunoasterea multiplelor inteligente, a particularititilor de virsta si individu-
ale;

e in gcoald se face prea mult invatamint teoretic;

e subiectivitatea prea mare a profesorului si a colegilor;

e suprasolicitarea, supraincarcarea elevilor la scoald, lipsa unui orar adecvat;

e disciplina, cei sapte ani de acasd, dorinta de a face o schimbare;

e neintelegerea obiectivelor pe care le proiecteaza altii;

e critica este inteleasd ca distrugere si nu ca dezvoltare;

e calitatea sarcinilor de extindere: nu sunt alcatuite in médsura in care sa stim-
uleze gindirea criticd originalitatea si creativitatea.
Recomandim tehnici prin care se poate depisi insuccesul scolar:

e Cooperarea — dacd intimpini dificultdti in intelegerea sarcinilor, incearca sa
lucrezi in comun cu cineva;

e Autosugestia - Nu mi-ar plicea sa fiu printre ultimii. Am sa reusesc oare?
Doar pot! Am destule forte pentru ca sa depdsesc insuccesul scolar.

o Ajutorul acordat celor mai slabi - tehnici eficientd de invitare. Intelegi mai
bine atunci cind explici altora, mai ales celor care insusesc materia mai greu.

o Cererea unor sfaturi de la profesori, psihologul scolar sau pdrinti — dar nu
recurgeti la ajutorul lor pentru lucruri neinsemnate.

o Motivatia si gindirea pozitivd. In cadrul unui experiment, saizeci de elevi au
fost repartizati in grupe cite doudzeci. Ei au avut zilnic de rezolvat teste la biol-
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ogie timp de trei zile. Elevii din primul grup au fost incurajati si stimulati spre
rezultat; elevii din al doilea grup au fost ignorati, iar cei din grupul al treilea au
fost doar criticati. Ca rezultat, la primul grup progresele au fost evidente, la cei
ignorati practic n-au fost inregistrate schimbdri, iar cei care au fost criticati au
avut mici progrese, dar au devenit foarte tensionati.
In evaluarea competentelor elevilor, pentru a asigura succesul educatiei, ca-
drele didactice ar trebui sd implice mai activ parintii, care sunt:

e partenerii cei maiimportantiai profesorilor pentru asigurarea unui invitamint
de calitate;

e principalii educatorii ai copiilor lor de la nastere si pe parcursul vietii.

e interesati concret pentru ca invitdmintul s nu poarte un caracter academic,
ci unul actional (practic), legat de necesitatile copilului;

e interesati de progresul copilului pe parcursul anului de studii (parintele nu ar trebui sa
vina la liceu atunci este chemat de profesor, ci cind simte cd trebuie sa ajute copilul);

e dispusi sd contribuie prin experienta proprie la crearea unui climat afectiv
pozitiv in mediul clasei si al liceului;
Périntele nu trebuie sd-si critice copilul pentru insuccesele scolare, ci sa-1
ajute, sd-i acorde asistentd; sd contribuie la consolidarea imaginii institutiei de
invdtamint in comunitate.

7.6. Materiale didactice-suport pentru evaluarea competentelor

Materialele didactice-suport constituie mijloacele prin intermediul cdrora se
eficientizeaza procesul didactic. Cu toate cd in clasele de liceu adolescentii dispun
de o gindire abstracta, intelegerea proceselor si a fenomenelor este posibila dato-
ritd unor elemente constitutive. Oricum procesul de invitare demareaza prin per-
ceperea lumii din jur. Lipsa unor reprezentéri despre lucrurile studiate genereaza
incertitudine, neliniste, tensiune emotionala.

Persoana invatd pornind de la o contemplare vie, nu in zadar Comenius a iden-
tificat importanta principiului intuitivitatii in educatie §i a numit-o ,regula de
aur” a invatdrii. Chiar si in cazul unei considerabile experiente sociale, procesul
de invitare presupune o dozd mare de noutate ce necesitd perceperea fenome-
nului studiat si intelegerea esentei acestuia. Ca element al tehnologiei didactice,
mijloacele au rolul de a inlesni relatia dintre procesul de invitare si realitatea in-
conjuritoare. Este dificil de delimitat mijloace didactice utilizate doar in procesul
de predare, de invatare sau de evaluare. Noi aborddm procesul de invitamint ca
un proces trifazial: predare-invatare-evaluare, astfel incit elementele acestuia la
nivelul sarcinilor, continuturilor, formelor, metodelor, mijloacelor contureaza atit
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designul, actiunii profesorului (prin predare), cit si al actiunii elevului (prin in-
vétare) si al actiunii ambelor actanti (prin evaluare).
Diversitatea si oportunitatea mijloacelor utilizate sunt influentate de:

» resursele disponibile. Chiar si in situatia celor mai bune intentii ale pro-
fesorului, lipsa de mijloace-suport limiteaza posibilitatea organizarii proce-
sului didactic in conformitate cu strategiile proiectate si nu permite aplicarea
unor metode eficiente;

» specificul si finalititile disciplinei de studiu;

particularitatile de virsti ale elevilor;

stilul de invatare al unor elevi sau al intregii clase;

climatul psihosocial si motivatia pentru invitare a elevilor;
competenta de selectare si utilizare a mijloacelor-suport de cétre
profesor.

vvyYyy

Existd mijloace traditionale, de exemplu, manualul scolar, culegerile de exerci-
tii si documente, operele literare etc. Aceste mijloace au menirea de a servi drept
prima sursa de informare (dar nu unica intr-o epocd a informatizirii) si de a asi-
gura un cadru formativ prin care se realizeazd programa scolara.

Orice mijloace pot contribui la sporirea eficientei instruirii doar dacé sunt uti-
lizate judicios: contribuie la crearea conditiilor favorabile realizarii finalitétilor.

Manualul, fise (caiete) de muncd independentd

Situatii de afirmare a elevului:

» in informarea de bazi, prin expunere, conversatie etc.;
in prezentarea de scheme, ilustratii, tabele;
in efectuarea de exercitii variate, de noi aplicatii;
in rezolvarea de probleme, pe enunturi date;
in oferirea unor elemente de sprijin in invatare;

vVvyYvYyyvyy

in efectuarea de lucriri practice, de proiecte, in studiul documentar
independent;

v

in sugerarea unor tehnici de creativitate;
» in tratarea diferentiata, personalizata;
» 1in probe de verificare.
Planse, ilustratii, scheme, schite, tablouri
Situatii de afirmare a elevului:
» in conversatia de intelegere, creatie, explicatie;
» in exercitii de observare, descriere, comparare, recunoastere, analizd a
elementelor, insusirilor;
» in rezolvarea problemelor de analizd, sinteza, aplicare, explicare in
expunere, descriere, modelare;
in rezolvarea unor tehnici de creativitate;
» in expunerea, observarea unor informatii selectate;
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vVvyVvVvyy

>

in demonstrarea unor fenomene, situatii, sisteme;
in exercitii de grupare, selectionare, completare;
in descoperirea independentd de relatii, solutii;
in prezentarea de cazuri, modele, proiecte;

in probe de verificare.

Harta scolard, planuri, diagrame

Situatii de afirmare a elevului:

>

v VvYyy

>

in demonstrarea unor afirmatii din expunere, explicare;

in exercitii de dobindire, de fixare, de aplicare;

in formularea de probleme, in explicatii;

in sustinerea formelor de conversatie tematica;

in verificarea cunostintelor, a priceperilor de orientare in spatiu.

Portrete, tablouri

Situatii de afirmare a elevului:

>

v vyVvYyy

>

in observarea, descrierea, explicarea unor detalii;

in exercitii de recunoastere, corelare cu aspecte biografice;
in studii documentare independente, in studii de caz;

in efectuarea de demonstratii simple, combinate;

in sustinerea de expuneri, conversatii tematice;

in exercitii de corelare, de creativitate.

Albume didactice, colectii tematice
Situatii de afirmare a elevului:

>

>

in exercitii de observare, analizi, recunoastere, rezolvare, completare,
grupare, solutionare, denumire,sistematizare, creativitate;

in demonstrarea unor solutii verificate, in sustinerea modelirii, a unor
lucrari aplicative, proiecte;

in descoperirea independenta a relatiilor, in formularea de intrebéri-
problemd;

in probe de verificare.

Benzi magnetice, discuri, casete

Situatii de afirmare a elevului:

>

in obtinerea de informatii noi fatd de manual, in expunere, conversatie,
studiu de caz, studiu independent;

in exercitii de analiza, comparare, ilustrare;

in exercitii de recunoastere, caracterizare, exprimare, lecturd model,
demonstratii;

in rezolvarea de probleme, pe baza fragmentelor;

in probe de verificare.
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Diapozitive, diafilme, filme didactice, montaje audio-video
Situatii de afirmare a elevului:

>

vVvyYvYyyvyy

in demonstratii prin imagini, in expunere, descriere, explicatie,
conversatie, povestire;

in observarea independentd, in descoperirea unor operatii, elemente,
structuri, aplicatii;

in exercitii de recunoastere, de analizd, de comparare, de creatie;

in rezolvari de probleme, formuliri de solutii;

in sustinerea conversatiei, dezbaterii, instructajului;

in prezentarea, analiza de cazuri, modele, demonstratii;

in probe de verificare.

Folii pentru retroproiector, materiale pe suport opac in epiproiectie, in proiec-

tie video

Situatii de afirmare a elevului:

>

vV Vv VvYyVvyYYyy

>

in sustinerea observatiei, demonstratiei;

in activizarea expunerii, descrierii, explicatiei;

in efectuarea de explicatii de analizd, sintezi;

in prezentarea de modele, descoperirea pe modele;
in studii de caz, fenomene prin folii cumulative;
in descoperirea independenti de solutii;

in sugerarea unor tehnici de creativitate;

in probe de verificare.

Modele variate, simulatoare, machete, mulaje
Situatii de afirmare a elevului:

>
>
>

>
>

in observarea independenta sau dirijata;

in prezentarea unor fenomene, relatii, structuri;
inexercitiiderecunoastere,analizd, comparare, generalizare, clasificare,
completare, aplicare;

in descoperirea inductiva, prin analogie;

in sustinerea conversatiei euristice, a problematizarii, a dezbaterilor,
a explicatiei;

in rezolvarea experimentelor, experientelor, lucririlor aplicative,
problemelor specifice;

in sustinerea unor tehnici de creativitate;

in probe de verificare.

Obiecte naturale, naturalizate, aparate, truse, instrumente, jocuri, diapoziti-
ve, unelte, instalatii.
Situatii de afirmare a elevului:

>

in sustinerea observatiei, descrierii, experientelor, experimentelor,
lucrérilor aplicative;
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in demonstratii variate, explicatii;

in exercitii de recunoastere, analizd, comparatie, aplicatie, de
creativitate;

in algoritmizare, dupa invitarea euristicd;

in demonstrarea rezultatelor studiului independent, rezolvarea de
probleme;

in probe de verificare.
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8. Recomandari metodice de utilizare a
echipamentului si materialelor
didactice, a manualelor existente
si a celor noi in procesul de implemen
tare a curruculumului modernizat

Educatia civicé se va realiza in baza curriculumului respectiv, a manualelor
care urmeaza a fi editate, precum si a suportului didactic existent, dupa cum ur-

meaza:
Modulul Omul - fiintdi sociald
1. Bancild G., Zamfir G., Algoritmul succesului, Iasi, Editura Polirom, 1999.

2. Handrabura L., Goras-Posticd V., Educatie pentru echitate de gen si sanse

egale. Auxiliar didactic pentru profesori si elevi, CEPD, Chisinau, 2007.

3. Branden N., Cei sase stilpi ai respectului de sine, Bucuresti, Editura Colos-

seum, 1996.

4. Simenschi Theofil, Dictionarul intelepciunii, Chisinau, 1995.

5. Mindicanu V., Arta comportamentului moral, UPS ,Ion Creangid”, Chisinau,

2004.
6. Zlate M., Psihologie. Eu si personalitatea, Bucuresti, Editura Trei, 2004.

7. Cucos C., Educatie. Iubire, edificare, desdvirsire, Iasi, Editura Polirom, 2008.

8. Cunoasterea elevului: consiliere si orientare. Ghid metodologic pentru forma-

rea cadrelor didactice din invatdmintul preuniversitar, Chisindu, ISE, 2007.

9. Invit si fiu. Ghid pentru psihologi scolari, diriginti, profesori, Chisinau,

CEPD, 2006.
10. Cartea mare a jocurilor, CIDDC, Chisindu, 2001.
11. Educatie pentru dezvoltare. Ghidul animatorului. CIDDC, Chisindu, 2001.

Modulul Societatea democraticd
Conventia cu privire la drepturile copilului (1989).

Constitutia Republicii Moldova, Chisindu (1994).

Declaratia universala a drepturilor omului (1948).

Ll

iul Europei, Strasburg, 2002.
5. Participarea copiilor si tinerilor. CNRT. UNICEF, Chisinau, 2003.

Ghid (Vademecum) al Conventiei europene pentru drepturile omului. Consil-
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6. Consiliul Europei. 800 de milioane de europeni, Chisindu, 2004.

10.

11

12.

13.

14.

Goras-Postica V. (coordonator), Esanu R., Sclifos L., Solovei R., Integrare euro-
peand pentru tine (ghid metodologic), Chisindu, CEPD, 2009.
Goras-Postica V. (coordonator), Esanu R., Grosu V., Sclifos L., Solovei R., Va-

silescu G., Integrare europeand pentru tine (Practicum pentru elevi), Chisindu,
CEPD, 2009.

Educatie pentru democratie, CEPD, Chisinéu, 2004.

Ellie Keen, Anca Tircd, AREDDO, Educatie pentru cetdtenie democraticd.
Ghid pentru profesori, 1999.

Solovei R., Esanu R., Scoala si comunitatea. Ghid metodologic, Editura Stiinta,
Chisindu, 2007.

Moldovanu 1. et. al., Monitorizarea si evaluarea activitdtilor cu tinerii. Ghid
pentru tineri si profesionisti care lucreazd cu tinerii, Chisinau, UNICEF, 2006.
Solovei Rodica, Secard Rodica et.al., Tineri in actiune sau cum si antrendm ele-
vii in activitdti de voluntariat in folosul comunitdtii, Chisinau, SIEDO, 2003.
Democratia pentru toti. Manual. Ghidul profesorului (traducere Tatiana Racu),
Chisindu, 2005.

Modulul Viata - valoare personald si sociald
Politica nationala de sanitate pentru anii 2007-2021, aprobata prin Hotarirea
Guvernului nr. 886 din 06.08.2007.

Programul national de promovare a modului sinatos de viatd pentru anii
2007-2015, aprobat prin Hotarirea Guvernului nr. 658 din 12.06.2007.
»Deprinderi de viatd”, clasele a V-a - a VII-a. Ghidul profesorului, Editura
Stiinta, 2006.

»Deprinderi de viatd”, clasele a VIII-a — a IX-a. Ghidul profesorului, Editura
Stiinta, 2006.

»Deprinderi de viata”, clasele a X-a — a XII-a. Ghidul profesorului, Editura
Stiinta, 2006.

Bioetica si educatia. Materiale de reper pentru diriginti, cadre didactice si
manageriale din invatamintul liceal, Chisinau, 2007.

Modulul Dezvoltarea personald si orientarea pentru carierd

Bolboceanu A., Consiliere si orientare. Ghid pentru diriginti, Chisindu, Editura
Stiinta, Chisinau, 2007.

Ghid de orientare in cariera profesionald, Chisindu, 2003.

Dandara O., Proiectarea carierei. Dimensiuni ale demersului educational,
Chisindu, 2009.
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4. Nicolae Radu, Teste psihologice pentru orientare in carierd si autocunoastere,
Tasi, Polirom, 2007

5. Platon C., Serviciul psihologic scolar, Chisinau, Editura Epigraf, 2001,
7. Jigdu M., Counsilierea carierei: un model deschis si flexibil, Bucuresti, 2005.

8. Marinescu S., Dinescu R., Invitatie la educatie, Pitesti, Editura Carminis,
2003.

Suplimentar, profesorul va utiliza, in functie de situatie, extrase din actele le-
gislative, normative si suporturile didactice ce urmeaza:
1. Declaratia universala a drepturilor omului (1948).

2. Conventia pentru apirarea drepturilor omului si a libertitilor fundamentale
(1950).

Conventia cu privire la drepturile copilului (1989).

Constitutia Republicii Moldova, Chisindu, 1994.

Legea invatdmintului, nr. 547-XIII din 21.07.1995.

Legea privind drepturile copilului, nr.338-XIII din 15.12.1994.

Codul fiscal al Republicii Moldova, nr. 1163-XIII din 24 .04.1997 (titlurile IT si
VI).

Legea privind protectia consumatorilor, nr.1453-XII din 25.05.1993.

9. Legeanr.134-XVI din 14.06.2007 cu privire la mediere

N oo W

*®

10. Legea privind inregistrarea de stat a persoanelor juridice i a intreprinzatorilor
individuali, nr. 220-XVI din 19 octombrie 2007.

11. Legea cu privire la patenta de intreprinzator, nr. 93-XIV din 15 iulie 1998.

12. Conceptia educatiei in Republica Moldova / Ministerul Educatiei si Stiintei,
Chisindu Editura Lyceum, 2000.

13. Ghidul de implementare a curriculumului la Educatia civicd in clasele a V-a
- aIX-a, Chisindu, Editura Lumina, 2002.

14. ,Educatia civicd”, clasa a V-a, Editura Stiinta (manual de baza).
15. ,,Educatia civicd”, clasa a VI-a, Editura Litera (manual de baza).

16. ,Educatia civicd”, clasa a VII-a, , Litera” (manual de baza).
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17. ,Educatia civica”, clasa a VII-a, Editura Stiinta (manual de alternativa).

18. ,Educatia civicd”, clasa a VIII-a, Editura Prut-International (manual de
baza).

v

19. ,,Educatia civica”, clasa a IX-a, Editura Litera (manual de baza).

20. ,,Educatie civicd”, clasa a V-a. Ghidul profesorului, Editura Stiinta, 2004.

21. ,Noi si legea”, clasa a X-a, Editura Litera (manual de baza).

m
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22.,Noi si legea”, clasa a XI-a, Editura Litera (manual de baza).

23.,Noi si legea”, clasa a XII-a, Editura Litera (manual de baza).

24.,Noi si legea”, clasele a X-a — a XII-a. Ghidul profesorului, Editura Litera.
25. Alternativa XXI. Buletin de educatie civica.

26.Beznitchi L., Cartaleanu T., Copdceanu R., Cosovan O., Goras-Posticd V., Scli-
fos L., O competenta- cheie: a invita s inveti. Ghid metodic, CEPD, Chisinau,
2010.

27. Cartaleanu T., Cosovan O., Goras-Posticd V., Lisenco S., Sclifos L., Formarea
de competente prin strategii didactice interactive, CEPD, Chisinau, 2008.

28.Miller B., Singleton L., Formarea cetditenilor. Corelarea evaludrii autentice cu
procesul de invdtamimt in educatia civicd/referitoare la lege (traducere Naumo-
vici A.), SIEDO, Chisindu, 2002.

29. Savca L., Psihoteste, vol. 1, 2, Chisindu, 2009.

Bibliotecile institutiilor de invatamint sunt asigurate cu cea mai mare parte a
surselor mentionate mai sus.
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9. Deosebiri ale procesului de predare-
invatare-evaluare pe profiluri

Conform conceptiei organizarii procesului de invitdmint, diversificarea se
produce la nivel de liceu, astfel majoritatea disciplinelor de invatamint reflectd
dezvoltarea personalitatii prin educatia formald bazindu-se pe particularititile
individuale ale elevilor, tendintele de realizare a carierei profesionale, perspecti-
vele de integrare sociala. Esenta transdisciplinara a obiectului de studii Educatie
civicd, determinatd de finalitatea de baza - formarea cetiteanului, elimina necesi-
tatea diferentierii finalitatilor specifice disciplinei pe profiluri.

Indiferent de profil, proiectarea, realizarea si evaluarea procesului didactic/
educational se va subordona acelorasi competente, diferentele in elaborarea stra-
tegiei didactice fiind influentate doar de contextul concret (factori, resurse, etc.).
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10. Recomandari metodice pentru

proiectarea didactica pe profiluri si

clase

Proiectarea de lungé durata stabileste relatia functionala intre prevederile cur-
riculare si activitatea educationald pentru un an de studiu. Prin proiectarea de
lungd duratd, profesorul elaboreaza designul procesului de invitamint ajustind

finalitatile, continutul cu resursele (timp, mijloace, activitati de invéitare/evaluare

etc.).

Curriculumul modernizat, ce pune accent pe formare de competente,
determind anumite schimbari §i in proiectarea de lunga durata.

Competentele specifice vor fi asigurate de detinerea subcompetentelor, iar ace-

stea se vor forma pe parcursul activititilor de invatare (in cadrul unei sau mai
multor lectii).

Model de proiectare de lunga durata la Educatia civica

Competente

Subcompetente

Nr. crt.

Continuturi

Nr. ore

Data

Observatii

Omul - fiinté sociala

Evaluare

5 = = =

T
o

11.

Modulul ,Societatea democratica”

In procesul de elaborare a proiectului de lungé durata profesorul va tine cont
de urmitoarele sugestii:
Pentru fiecare secventa din modul profesorul determina subcompetentele care
vor fi realizate prin continutul concret.

In proiectul de lungd durata se fixeaza orele de evaluare sumativ la sfirsit de
semestru, si de an.
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11. Proiecte de lectii, centrate pe formarea
la elevi a competentelor specifice
disciplinei Educatia civica

1. Unitatea de invatare
Proiectarea si formarea de competente la Educatia civica poate fi realizata cu
succes pornind de la o unitate de invditare.
Prezentdm in continuare o posibild proiectare a unititii de invétare ...., la clasa a .....
Anul 2010-2011 Profil Umanistic Nr. ore pe saptimind - 1
Numadr estimat de ore: 6 (sau un numar concret de ore pe parcursul cdrora se
formeaza subcompetentele respective, din care 1 ord pentru sinteza si evaluare)
Proiectul unei unitati de invatare poate fi intocmit pornind de la urmatoarea
rubricatie (exemplu):

Subcompetente | Continuturi Activititi de invatare Resurse Evaluare

o Subcompetente - se trec subcompetentele selectate din Curriculum;

e Continuturi — apar inclusiv si detalieri necesare in explicarea anumitor par-
cursuri. Continuturile oferd oportunititi de invitare pentru dobindirea
competentelor, focalizarea pe finalitati care solicita corelatii interdisciplinare;

o Activititile de invitare pot fi cele din programa scolard, completate, mod-
ificate sau chiar inlocuite de altele pe care profesorul le considerd adecvate
pentru atingerea obiectivelor propuse. Activitatile de invatare sunt exemple
de actiuni pentru fiecare subcompetenta prezentatd in Curriculum. Exemplele
pornesc de la experienta concretd a elevului si sunt integrate unor strategii
didactice adecvate contextelor de invitare;

e rubrica Resurse cuprinde specificiri de timp, de loc, mijloace de invatamint;

o la Evaluare se mentioneazd instrumentele de evaluare aplicate la clasa.
Pentru proiectarea lectiei, axatd pe formarea de competente, se propune:

» Pentru fiecare lectie profesorul va formula obiective (operationale) care
rezultd din subcompetentele formulate in curriculum si fixate in proiectarea
de lungé durata, la rubrica Subcompetente.

» Strategiile pentru realizarea obiectivelor sunt la discretia profesorului
si vor fi corelate cu cele recomandate de Curriculum, la rubrica ,,Activitéti de
invitare si evaluare”.
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2. Scenariul didactic al activitatii

Proiectarea unei activititi (lectii) constituie un element important al succesu-
lui pedagogic, garantat de buna pregitire si anticipare a secventelor educationale
de catre profesor. Elaborarea unei activitati constituie un act de creatie personald,
care trebuie sd descrie solutiile optime pentru situatia de invitare, fiind un instru-
ment intermediar intre prefigurarile mintale si concretizarile faptice ale actiuni-
lor educationale.

Un proiect eficient al activitédtii educationale trebuie sd fie adecvat la situatia
didactica concretd; potential de a se descompune in secvente actionale si operatiu-
ni distincte; flexibilitate sau adaptabilitate la evenimente noi.

O reusita a proiectarii activitatii didactice o constituie formularea corecta a
obiectivelor operationale, care sunt rezultate concrete ce se asteaptd de la elevi si
urmaresc modificiri in comportamentul elevilor. A operationaliza un obiectiv
inseamna a-1 defini in termeni de comportamente observabile si, daci este posibil,
madsurabile.

Un obiectiv didactic, pentru a fi operational, trebuie sd indeplineasca urma-
toarele conditii:

1. sa indice achizitia pe care urmeazd s-o facd elevul prin activitatea respectivd
(asimilarea de noi cunostinte, formarea unor deprinderi intelectuale sau moto-
rii, formarea unei atitudini);

2. sd precizeze comportamentul sau actiunea concretd prin care elevul va proba cd
si-a format capacitatea respectivd;

sd stabileascd conditiile in care acest comportament urmeazd sd se manifeste;

4. saindice limita minimd de corectitudine admisd (nivelul de performantd accep-
tabil) pentru a putea considera cd invdtarea a fost eficace.
Exista diferite proceduri de operationalizare a obiectivelor:

a) Dupa Mager, care include trei componente: comportamentul final al elevu-
lui; conditiile in care se va realiza comportamentul si stabilirea criteriului
performantei acceptabile.

Exemplu: Elevii sd descrie, in baza surselor bibliografice, recomandate caracte-
risticile societdtii democratice.

b) Dupia Landsheere, format din 5 parametri: comportamentul dorit al elevului
(subiectul), comportamentul observabil achizitionat (verbul de actiune), produ-
sul (performanta), conditiile in care se va manifesta comportamentul si criteriul
reusitei.

Exemplu: Elevul si elaboreze un miniproiect de solutionare a conflictelor in
comunitate, in baza modelului prezentat, pentru a fi prezentat in cadrul unui trai-
ning de instruire.
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Obiectivele operationale sunt acele repere care descriu concret ce va sti si ce va
fi capabil si facd elevul la sfirsitul unei activititi de invatare. Obiectivele opera-
tionale anticipeaza o schimbare comportamentald observabild si masurabila si se
realizeazd, pe parcursul unei activitati didactice determinate (o lectie). Un obiectiv
operational descrie precis finalititile fiecarei activititi didactice (cognitive, afecti-
ve, psihomotorii). El indica achizitii concrete de cunostinte, abilitéti,atitudini.

Deoarece obiectivele operationale stabilesc, in termeni observabili si masura-
bili, modificérile cognitive, afective si actionale pe care trebuie si le inregistre-
ze elevii in urma situatiilor de invatare create de profesori, modificéri ce trebuie
probate de elevi, la formularea lor se folosesc verbe de actiune, cum sunt: a defini,
a numi, a rezolva, a executa, a calcula, a alege, a produce, a proiecta, a repara, a
realiza, a convinge etc.

Proiectarea obiectivelor operationale pentru secvente didactice concrete, reali-
zate in cadrul lectiei, permit profesorului si elevului parcurgerea unor situatii de
predare-invatare-evaluare ce contribuie la formarea competentelor.

Lectia este o forma de organizare a procesului educational in scoala, folosita de
profesor pentru a preda in limitele timpului fixat, unui numar constant de elevi, in
clasa dupa un orar precis, aplicind diferite metode pentru a realiza cerintele progra-
mei scolare. Lectia este cadrul organizatoric principal de informare si formare a ele-
vilor, asigurd parcurgerea sistematica a materiei, respectd ritmicitatea invatdrii, asi-
gurd conditii optime de desfdsurare a activititilor frontale cu clasa (elevii), asigura si
activitati de imbinare eficienta a lucrului pe microgrupuri si independent al elevului,
asigurd conditii optime pentru exercitarea rolului de conducétor al profesorului.

Pe lingd multiplele tipuri de lectii, profesorul poate organiza si activitéti prac-
tice in comunitate, seminare, traininguri, laboratoare, excursii, dezbateri, stu-
diu individual etc.

Demersul lectiei se bazeaza pe un scenariu proiectat de cadrul didactic in prea-
labil, care lasa insd la latitudinea factorului de imprevizibilitate posibilitatea de
adaptare creativd a proiectului didactic in functie de situatia cerutd de aplicarea
lui. In continuare propunem un model al scenariului didactic al unei activitdti
de invdtare:

Recomandari sugestive cu referire la structurarea unui model de scenariu di-
dactic din perspectiva conceptiei formérii competentelor cu caracter de integrare
sociala

INStItUEiA A€ TNVALAMINT c.cvevveveeveveeeeieise ettt ssssnans

Numele, prenumele cadrului didactic ..........cvecvereveneenee, grad did. ...................
Discipling de SHUATU ......c.vvevveeeeeererieieieieieeeererereeen clasa ...
Subiectul ...

TIPUL ACEIVIEGLTT coeeveeeeeeeertc ettt ettt

17
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Aspecte generale:

Proiectarea, organizarea, desfdsurarea si analiza procesului educational sunt

axate pe competente:

o Subcompetente (1-2 extrase din curriculum).

o Obiective operationale (2-3, primele doud ar trebui sa se refere la formarea de

cunostinte si capacitati, iar al treilea la formarea de atitudini, comportamente,

convingeri, in contextul formarii competentelor integratoare).
Atentie!
» in formularea obiectivelor operationale a nu se folosi verbe vagi de tipul:

sd cunoascd, sda z‘n;feleagd, sd perceapd etc.;

» obiectivele operationale ar trebui sa fie tinte de lucru pentru intreaga

activitate desfasuratd nu doar pentru o parte a ei;

» obiectivele operationalenu vor fi confundate cu sarcinile de lucru, ulti
mele tin doar de o parte a activitatii, menite sd realizeze obiectivele (de
exemplu, sd prezinte notiuni sau idei; sd enumere anumite componente

etc.).

o Strategii didactice (metode, procedee). De obicei putem realiza un obiectiv prin

1-2 metode. Exista metode specifice evocarii realizarii sensului, reflectiei.

e Resurse (manual, materiale complementare, tabld, calculator etc.)

e Bibliografie selectivi si surse documentare.
Desfasurarea activitatii: (sugestii de structurare schematicé)

Etapele activi- | Timp apro- | Activitatea profesorului Activitatea elevului Exemple de

tatii ximativ tehnici

Evocarea. 4-7 min. Mobilizarea potentialului ele- | Elevii utilizeazd experienta | jocuri didactice,
vilor si motivatia lor pentrua-i | anterioard sau unele presu- | asalturi de idei,
implica activ in actul de invd- | puneri generale la nivel de | mini-discutii,
tare si evaluare. Identificarea cunoastere. GPP etc.
experientei anterioare.

e Formu- 1-2 min. Obiectivele operationale Elevii ar trebui sd presupu- | explicatia, pre-
larea obiec- trebuie formulate §i discutate | na cum se vor implicain ca- | supunerea prin
tivelor ope- impreund cu elevii, pentru a drul activitatii, ce asteptari | termeni, discutia
rationale ale determina nivelul lor de in- si temeri au ei. dirijatd etc.
activitatii. telegere.

Realizarea 20-25min. | Organizarea unor activitati, | Se descriu succint actiunile | miniprelegeri,
sensului folosind 1-2 strategii didacti- | aproximative si asteptdrile | lectura ghidata,
ce de realizare a obiectivelor. | participarii elevilor. rezolvarea  de
Orientarea spre achizitionarea probleme etc.
de noi cunostinte, formarea
noilor abilitati.
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Reﬂec'gia, 2-7 min Organizarea unor activititi Elevii sunt implicati sd re- | scrierea liberd,
orientate spre integrarea flecteze asupra mesajului | eseuri, graficul
noilor achizitii ale elevilor in | activitatii. conceptual efc.
sistemul de cunostinte si abi-
litati anterioare. Formarea
atitudinilor, convingerilor.

o Analiza 2-5 min. Organizarea impreund cu Elevii sunt implicati nu | discutii dirijate,

(debrifarea) elevii a discutiilor despre doar sd analizeze activita- | intreri reflexive,

activitatii. ceea ce s-a proiectat gi cum tea desfasuratd, ci si insesi | revizuirea sce-
am participat la realizarea momentele de proiectare, | nariului didac-
obiectivelor, cum ne-am propunind modalitati de | tic, simuldri etc.
simtit, ce am schimba in imbunitatire la nivel de
viitor dacd am participa la tehnici si modalitati de
asemenea activitati etc. realizare.

e Evaluarea | 1-3min. Se apreciazid prin diverse ca- | Elevii participd la procesul | graficul ~ color,

finala si auto- lificative, apoi se noteazd ac- | de autoevaluare si evaluare | unda  liberd,

evaluarea. tivitatea elevilor. O pondere | reciproci. nava  cosmicd,
mare o are autoevaluarea. interviul etc.

Sarcini pen- | 2-4min. Se propun 2-3 sarcini de Elevii realizeaza sarcinide | cercetarea,

tru extin- scurta durata (printre care scurta durata, capacitati prezentarea

dere. sa fie sila alegerea elevilor), | evaluate in activitatile ul- | de postere,
pentru urmatoarele zile si terioare in etapa de evoca- | chestionarea,
o sarcind de lunga duratd re, de asemenea se implicd | interviul in trei
pentru a forma anumite in activitati de utilizare a trepte, eseul,
competente de participare cunostintelor in activititi | rezolvarea de
individuala sau in grupuri cotidiene. probleme, mini-
mici la anumite activitati Autocorectia. Proiectarea | proiecte etc.
comunitare, implicind si unei noi activitatii.
persoanele cu care comunici
si colaboreazi ei.

Follow-up. 1 min. Cind si cum preconizati sa | Elevii participa in realiza- | mese rotunde,

(activitti spe-
ciale organiza-
te pe parcursul
anului in sco-
pul evaludrii
competentelor
formate).

reveniti si sa apreciati nivelul
de realizare a sarcinilor de
extindere de lunga durata (in
cadrul altor ore curriculare,
al sedintelor de clasd, orelor
de educatie civicd sau altor
discipline, ori altor activitéti
extracurriculare, special or-
ganizate in scoald sau locali-
tate (comunitate).

rea sarcinilor de lunga du-
ratd pornind de la compe-
tentele sau subcompeten-
tele din Curriculumul mo-
dernizat si prezinti la nivel
de finalitate cunostintele si
capacitatile formate, trans-
formate in competente cu
caracter de integrare so-
ciald.

conferinte, de-
cade pe obiecte,
lectii de sintezd,
excursii, intilni-
ri cu persoane-
resursd, ore
de  dirigentie,
sedinte cu pd-
rintii efc.

19
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Etapele lectiei se racordeazi la momentele, secventele sau evenimentele instru-
irii. Acestea urmaresc o structura generald prin care se asigura caracterul unitar
si logic, respectind in acelasi timp principiile didactice si modelul educativ ca-
racterizat prin tratarea diferentiatd a educatilor. Sintagma ,tratare diferentiatd” a
educatilor se poate asocia modelului de instruire ,,mastery learning” (al invéatdrii
depline) in care timpul si ritmul de invitare a copiilor sunt respectate, fiind con-
ditiile succesului in invitarea fieciruia in mod particular.

Toate proiectele didactice trebuie si tindd spre formarea competentelor de-
monstrate printr-o:

» lucrare colectivd - o actiune ampli in care sunt antrenati toti factorii
implicati (elevi, cadre didactice, parinti, membri ai comunitatii);
expozitie de materiale produse;
act umanitar realizat in comunitate;
obiect de decor sau de folosinta in institutie;
poster sau afis;

» articol pentru ziarul/revista scolar sau un produs media (video, emi-

vVvyyywy

siune radio);
» proiect care trebuie implementat in comunitate;
» cod sau regulament pentru copii etc.
In scopul formirii anumitor competente vom propune elevilor activitati
cognitive pentru a determina gradul lor de pregitire pentru a organiza activita-
ti in comunitate:

Exemplul C. Copildria de ieri si de azi

Copiléria reprezintd o etapa importanta in viata fiecdrui om. A studia istoria
copildriei inseamna a pune in valoare un univers complex.

Copildria de ieri. Acum o suta si ceva de ani, viata copiilor era foarte grea. Pen-
tru copiii de la tard, viata era dificild incd din primii ani. Ei incepeau munca la
5-6 ani, avind grija de vite, iar la 10 ani le erau incredintate munci grele. Biietii
preluau sarcinile tatilor, plecati in rdzboi, iar fetele, pe linga treaba de acasa, ajutau
si la lucrarile agricole incepind de la 10 ani. Hrana proasta si munca fizicd afectau
organismul, care duceau la boli grave si la moarte. Lipsa banilor, grija zilei de miine
ingreunau posibilitatea fiilor de tarani de a merge la scoald si de a primi o educatie.

La oras, viata copiilor era ceva mai usoarad. Conditiile de trai erau mai bune si
copiii puteau merge la scoald. Copiii din familiile sdrace erau nevoiti sa lucreze de
la o virstd frageda in fabrici si uzine. Desi conditiile de muncé erau grele, salariile
erau foarte mici.

Copildria de azi. Astazi, conditiile de viatd si de igiena s-au imbunatétit atit
la oras, cit si la sate, inclusiv starea de sdndtate a copiilor s-a accentuat. Acestia
se bucura de multd grija si afectiune din partea familiei. Nu mai sunt obligati
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sa munceascd decit dupa terminarea studiilor. Ei au sansa de a invita. Totodatd,
multi copii de la sate si orase triiec si astdzi in conditii precare.

0 COPIlATIA ST ..neeneieiveiiiiiiicintciestct ettt ae e sae s

o Copiii nu ar trebui sd fie lipsiti de anumite drepturi si libertdti deoarece .......

e Propun un program pentru a-i ajuta pe copiii din familiile defavorizate prin:

Exemplul D. Viata cotidiand

De-a lungul istoriei lor, stramosii nostri au locuit in principal la sate, unde
ocupatiile de baza erau agricultura, cresterea animalelor, in special péstoritul,
cultivarea vitei-de-vie si a pomilor fructiferi, iar pe lingd ape - pescuitul, la orase
- mestesugurile. Negotul, sau comertul, a fost intens. Marea si riurile au inlesnit
comertul cu tari indepértate.

Lumea satului. Viata la sat a raimas multd vreme neschimbata. Locuintele erau
modeste, cu una sau doud incaperi, care adaposteau multe persoane. Hainele erau
confectionate in casd, fiind din 1ind sau cinepa. Hrana simpld si nu prea variatd se
producea in gospodirie. Unele locuinte erau inconjurate de grajduri, hambare si
gradini. Traditiile i obiceiurile s-au pastrat pind astazi.

Orasele. Apdrute la inceput ca centre mestesugaresti si comerciale, unele din-
tre ele au devenit importante centre economice, politico-administrative si cultu-
rale. Numairul locuitorilor a crescut, iar infatisarea oraselor s-a schimbat intruna
datoritd noilor constuctii si materialelor folosite. S-au imbunatatit conditiile de
viatd si de igiend. In multe orase au functionat scoli, tipografii si biblioteci vestite.
Modul de viatd al orédsenilor este diferit de cel al oamenilor de la tara.

Satul de azi se cAracterizeazd Prif ..........oceveevuesueseesuesiiseesuesieseeseessessessessessennens

Dacd se va organiza o dezbatere privind motiunea: ,,Guvernul ar trebui sd
conserve viata rurald”, pot propune urmdtoarele argumente (model):

Cazul afirmativ - Pro:

Argumentul 1. Conservarea vietii rurale contribuie substantial la pastrarea
traditiilor si obiceiurilor.

e Explicatie: Lucian Blaga a afirmat ,,Vesnicia s-a ndscut la sat”. Stilul de viata si
valorile rurale mentin si anima traiul existent cu sute de ani in urma in actu-
alele orase, devenind crimpeie istorice in aer liber.

e Dovadd: De exemplu, conservind viata triburilor indiene prin crearea
rezervatiilor, in SUA s-a reusit pastrarea modului lor de viata traditional.

e Concluzie: Numai in mediul rural se poate pastra specificul unei natiuni,
ceea ce este imposibil in cadrul oraselor din cauza ritmului de viata alert si a
populatiei cosmopolite.

Argumentul 2. Pastrarea vietii rurale genereaza dezvoltarea turismului
rural, care asigura venituri suplimentare statului.
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o Explicatie: Persoanele cilatoresc pentru a cunoaste lucruri noi, inedite, istorice,

indepirtate de monotonia urbani. Ei cautd liniste, aer curat si locuri pentru rec-
reere. Toate aceste preferinte sunt premise pentru dezvoltarea turismului rural.

Dovada: Infrastructura turismului rural este reprezentatd in primul rind de
cdtre pensiunile turistice, care apar tot mai frecvent in Republica Moldova
- pensiunile ,,Doi Haiduci”, ,La Hanul lui Hanganu”, ,La Hanul lui Vasile”.

Concluzie: Viata rurala presupune un mediu ecologic si cultural deosebit, iar
aceasta permite dezvoltarea turismului rural, aducétor de noi venituri.
Argumentul 3: Daca nu este conservata viata rurald, apare migratia masiva

spre zona urbani, cauza a incapacitatii administrative a oraselor.

o Explicatie: Odata cu conservarea mediului rural are loc protejarea oraselor de

fluxul continuu si persistent de migranti din zona rurald in cea urband. Acest
flux nu poate fi controlat nici de catre administratia publica locala a acestui
oras, nici de conducerea statului respectiv. Multi dintre acesti migranti nu sunt
asigurati cu spatii locative fiind nevoiti sd-si construiasca colibe pentru traiul
la periferiile orasului, luind amploare procesul de suburbanizare, care are o
tentd negativd asupra procesului de dezvoltare economica a mediului urban.

Dovadd: Conform unei statistici realizate de un renumit ziar american, 1/3 din
populatia Calcuttei traieste in cocioabe de pe linga orase, 80% din imigrantii
in Addis-Ababa traiesc in astfel de locuinte, la fel 59% din populatia urbana a
Bogotei, 50% din Ankara, 40% din Manila. De asemenea s-a stabilit cd 2/3 din
populatia urbana a Africii, 2/5 din populatia Americii Latine, % din populatia
urbana a Asiei triiesc in conditii mizere, caracteristice acestui proces de sub-
urbanizare.

Concluzie: Procesul de suburbanizare, care este destul de nociv pentru progre-
sul social si economic, poate fi oprit prin aplicarea unor metode de conservare
si control al populatiei rurale.

Concluzie finald: Guvernul ar trebui sd conserve viata rurald, intrucit prin in-

termediul acestui fapt se asigura si conservarea identitétii si prosperitatii societatii.

Cazul negativ - Contra:
Argumentul 1: Sacrificarea bunastarii satenilor este un pret prea mare pen-

tru péstrarea traditiilor.

o Explicatie: Traditiile reprezinta o valoare importantd a unei natiuni, dar ace-

stea pot fi mentinute altfel decit prin blocarea civilizarii zonei rurale. Este
imorala transformarea satelor in spatii de conservare a unui stil cvasiarhaic de
viatd. Traditiile pot fi conservate prin intermediul muzeelor, rezervatiilor peis-
agistice, monumentelor arhitecturale. In plus, se pot crea scoli de artizanat,
astfel incit persoanele care doresc si interiorizeze aspecte ale vietii traditionale
sd aibd sansa si o faca.
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Dovada: Exemple relevante de conservare a obiceiurilor printr-o metoda
eficientd sunt magazinele de suvenire, care au un rol si de punct de informare
turisticd. Obiectele din lemn sunt lucrate mai ales de cétre copiii de la centrele
de creatie.

Concluzie: Exista metode mai moderne si mai umane de péstrare a traditiilor
decit constringerea satenilor sd locuiasca in conditii de stagnare.
Argumentul 2: Conservarea vietii rurale nu trebuie sa fie prerogativa guver-

nului.

Explicatie: Guvernele nu trebuie si decida asupra felului de viatd pentru
cetiteni. In mod firesc, fiecare persoand tinde spre un nivel de viatd mai bun.

Dovada: Declaratia universald a drepturilor omului consfinteste dreptul om-
ului de a circula liber si de a-si alege resedinta in interiorul granitelor unui
stat.

Concluzie: Decizia guvernelor de a conserva viata rurald prin politici publice
contravine legislatiei internationale.
Argumentul 3: Conservarea vietii rurale presupune nemijlocit stagnarea pro-

gresului economic.

Explicatie: Mentinerea vietii rurale la un nivel neadecvat evolutiei tehnologice
presupune scdderea posibilitatilor pentru un stat de a implementa inovatii,
descoperiri, de a se dezvolta. Dacd avantajul conservarii vietii rurale este
péstrarea traditiilor, atunci dezavantajul, mult mai accentuat, il reprezinta
pierderile economice pe care le suportd bugetul national.

Dovada: Statele cele mai urbanizate, precum Franta, Germania, Olanda, SUA,
sunt, totodat3, lideri economici ai lumii.

Concluzie: Evolutia economicd este necesara tuturor statelor, de aceea este il-
ogic s renuntdm la aceasta in favoarea pastrarii unui stil de trai invechit.
Concluzie finald: Conservarea vietii rurale este o metoda de péstrare a tra-

ditiilor, dar mai putin inteligenta decit altele si cu mai multe efecte negative con-
siderabile.

Exemplele prezentate pot constitui un reper pentru profesor in selectarea di-

verselor probleme prin intermediu cirora pot fi formulate elevilor atitudini si po-

zitie civica cu referire la diverse aspecte ale vietii socialeconomice.
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Anexe

Glosar

Actiune comunitard — o intentie initiatd de un actor comunitar, care
solutioneaza o problemd de interes public in comunitate.

Buget — o estimare realistd a tuturor costurilor incluse in implementarea si
realizarea unui proiect. Este util sd se demonstreze potentialul pentru o
eventuala autosustinere sau sprijinul prin resurse diferite de cea care se solicita.
Estimdrile costurilor trebuie fragmentate in categorii logice (itemi separati),
cum ar fi: salariile, proviziile si materialele, echipamentul, calatoriile, chiria,
telefonul.

Comunitate — forma de convietuire umana care uneste un numar relativ re-
strins de oameni cu o culturd si cu un stil de viatd asemianitoare, care locuiesc
pe o suprafatd comuna si intre care exista relatii viabile de cooperare, reusindu-
se prin aceasta solutionarea problemelor comune.

Consiliu local - autoritate reprezentativa si deliberativd a populatiei unitétii
administrativ-teritoriale de nivelul intii, aleasd in vederea solutionirii prob-
lemelor de interes local.

Contributie comunitard — participarea cetiteanului la rezolvarea unei prob-
leme din comunitate prin bani, bunuri sau munca.

Educatie — etimologic: educatio (lat.), substantiv derivat din educo-educare (a
creste, a hrani, a ingriji) si din educo-educere (a ridica, a indlta) - activitate
constienta de influentare a educabilului printr-o tripld actiune de ingrijire, in-
drumare, cultivare, in directia sensibilizarii sale fatd de valorile culturale si,
ulterior, pentru crearea acestora.

Dezvoltare comunitard — procesul prin care o comunitate isi identificd anu-
mite probleme prioritare si se implica in rezolvarea lor, folosind atit resurse
interne, cit si externe.

Durabilitate - se refera la calitatea unui proiect de a continua dupa retragerea
sprijinului extern.

Impact - suma a efectelor si consecintelor provocate de un fenomen social
asupra mediului ecologic si social. Efectele pot fi manifeste sau latente, directe
sau indirecte, intentionate sau neintentionate, imediate sau pe termen lung,
controlabile sau nu.

Lider - persoani reprezentativa, acceptatd de colectivitate, care dispune de
autoritate aplicatd conform viziunii consensuale a societdtii umane.

Membru al comunitdtii — cetatean care face parte din comunitate, din locali-
tate.
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e Monitorizare — observarea, inregistrarea, analizarea si raportarea activitétilor
si a rezultatelor acestora, in cadrul unui proiect sau al unei activititi similare.

e Obiectiv — un rezultat scontat ce trebuie obtinut in efortul de atingere a scopu-
lui preconizat si, implicit, a rezolvarii unei probleme identificate.

e Organizatie neguvernamentald - formatiune benevold, de sine stititoare,
autogestionard, constituitd prin libera manifestare a vointei cetdtenilor asociati
pe baza comunititii de interese profesionale si (sau) de alta naturd, in vederea
realizdrii in comun a drepturilor civile, economice, sociale si culturale, care nu
are drept scop obtinerea profitului.

e Partener - modalitate, formala sau neformald, prin care doud sau mai multe
pérti decid sd actioneze impreuna pentru atingerea unui scop comun.

e Participare comunitard - proces care produce conversiunea atitudinilor in
capacitatea de actiune a oamenilor pentru a conferi comunititii potentialul
necesar de dezvoltare.

e Planificare - proces de identificare si selectare a obiectivelor ce vor fi urmarite
de-a lungul unui interval de timp, precum si modalitatile prin care acestea vor
fi atinse.

e Problemad - enunt care descrie o conditie sau un complex de conditii critice
sau o nevoie sociala care afecteazi anumiti oameni sau anumite situatii, intr-
un loc anume si intr-un timp anume.

e Proiect - o investitie de resurse pe o perioadd determinatd, avind ca scop re-
alizarea unui obiectiv sau a unui set de obiective precise. Un proiect este o idee
de imbunitétire a unei stiri de lucruri.
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Atelier de creatie nr.1
Imagineazd-ti cd esti la un casting (o preselectie) pentru un film documentar,
iar tu esti un regizor de cinema si ai posibilitatea sd alegi eroii filmului tdu in baza
celor invdtate la ore.
Ce informatii vei alege?

1. Pe cine dintre colegii din clasa ii vei alege in rolurile principale? De ce?

* Consider ca poate sijoacerolullui
, deoarece
* As vrea ca sd interpretezerolullui ___
intrucit
* Mi-ar placea s-o (sd-1) vdd pe inrolul____
, pentru ca

2. Cerol ai vrea (ai putea) sd joci tu? Argumenteaza

3. Cum vei imbrica actorii? De ce?

4. Ce calitati trebuie sa aiba un elev care ar juca rolul principal?

v

Mesajul filmului va fi despre

(=)

. Voi dori sé prezint acest fim documentar in cadrul activitétii
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Atelier de creatie nr.2
Imagineazd-ti cd esti un judecdtor. Pe banca acuzatilor se afld este un personaj
negativ dintre cele cunoscute la ore. Ce intrebdri i-ai adresa acestui personaj? Scrie
si raspunsurile posibile date de personajul ales.
numele personajului ales

1. De ce

2. Cum ti s-a intimplat sd

3. De ce ai supdrat pe

4. Consider ci ai gresit in cazul

5. Ca pedeapsd, as vrea s

6. Cum ai putea sa-ti modifici comportamentul si actiunile?

127



128

Atelier de creatie nr.3

Te afli deja la finele anului scolar. Zilele acestea trebuie sd participi la o Confe-
rintd de bilant. Organizatorul programului ,,O noud civilizatie” te-a rugat sd pre-
zinti un raport privind realizarea responsabilitdtilor pe care le-ai avut si actiunile
la care ai participat pe parcursul anului.

Raport
despre activitatea realizata pe parcursul anului de studii .....
Numele, prenumele , clasa , functia
Pe parcursul anului, in cadrul clasei/liceului am avut urmétoarele responsabili-
tati:

Apreciez realizarea responsabilitdtilor la nivel (scazut, mediu, inalt), deoarece

Pe parcursul anului am planificat si am realizat urmatoarele actiuni

Am planificat Am realizat

Rezultatele mele au fost sprijinite de urmatorii colegi, profesori, membri ai gru-
purilor de interese:

Nu am reusit sd realizez urmatoarele actiuni planificate

,deoarece

Pe viitor consider ci ar trebui:

Pentru ajutorul si sprijinul acordat le multumesc mult si le doresc succese si cola-
borare in viitor.

Data ...Semnétura elevului .......... Semndtura profesorului .........
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Sugestii de subiecte pentru comunicari care pot fi prezentate in co-
munitate
Eu inteleg ce simt acei care trdiesc alaturi de mine
Actionez cu perseverenta pentru a-mi proteja drepturile
Calea spre idealul meu
Pe ce se bazeazi relatiile interpersonale durabile?
Ce putem face pentru a stabili relatii bune cu cei din jur?
Avem nevoie de un mediu favorabil pentru consolidarea familiei
Respectind diferentele, pleddm pentru o lume mai buni
Democratia — guvernarea poporului de cétre popor si pentru popor
Republica Moldova - stat democratic
. De ce avem nevoie sd ne integrdm in Europa?
. Europa - casa noastrd comund
. Toleranta face sa existe diferentele. Diferentele fac sé fie necesara toleranta
. Responsabilitatea — garantie a exercitarii drepturilor
. Drepturile, libertatile si responsabilitétile alcituiesc un organism unic
. Unde nu functioneaza legea, acolo nu existd libertate
. ABC-ul comportamentului civilizat
. Valoarea omului se madsoard dupa faptele facute de el
18. Patria - intruchiparea tuturor valorilor
19. Oamenii trebuie sé fie prieteni cu natura
20. Omul sfinteste locul
21. Omul este propriul sau Prometeu
22. Calitatea mediului ambiant depinde de fiecare dintre noi
23. Cum participdm la amenajarea localitatilor?
24. Viata este o scoald, scoala este insdsi viata
25. Eu sunt cetatean al Republicii Moldova
26. Respecta si vei fi respectat
27. Comunicarea - o necesitate vitald a oamenilor
28. Rolul medierii scolare in solutionarea conflictelor
29. Sé invitam a lua decizii
30. Stiu cum s&@ ma protejez de violentd
31. Cum se formeazd imaginea pozitivd despre sine?
32.Rolul colaboririi in depiasirea insuccesului scolar
33. Fericit este acel care a dobindit un prieten bun si cinstit
34. Semnificatia puterii intr-un stat democratic
35. Modalitati de participare a cetdtenilor la viata unei societéti democratice
36. Activitdti economice in comunitate
37. Cum sd depésim saracia?
38. Bunistarea populatiei depinde de participarea cetitenilor la alegeri
39. Portofoliul - cartea de vizitd a elevului
40. Pana este mai puternica decit spada

O © N U W
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Model de proiectare a unitatii de invitare
Sub-compe- | Detalieride con- | Nr. | Data | Tipul Activitati de invéitare Resurse didactice | Note
tente tinut ore lectiei
Tema unitatii de invatare: Omul - fiintd sociald
o Formula- |1.Introducere. Pre- |1 Sépta- | Lectie Ev. Interogarea multi- 1. Familia - garant
rea judeciti- |zentarea Curriculei ména |detrans- | procesuald - 5 min al stabilitdtii emo-

lor de valoare
cu referire la
importanta
comunicarii
constructive
sia colabora-
rii in familie,
comunitate;

modernizate si a
modalititilor de
activitate la ore

1 | mitere si
insugire a
noilor cu-
nostinte

Ce ati dori sd studiati in
acest an la Civica?

R.s. Prezentarea Curr-
culumulyi - 25 min

In baza informatiei
prezentate identificati
asemdndri si deosebiri
intre programa veche si
cerintele Curriculei.

Ref. Discutii dirijate

- 15 min. Ce asteptdri si
temeri aveti de la discipli-
na Educatie Civica?

Ex.: Interviul in 3 trepte
Ce au studiat sau realizat
elevii in anii trecuti la
Ed.Civica?

tionale a copilului,
DGETS, Chisindu,
2010.

2. Handrabura L.,
Educatie pentru
echitate de gen si
sanse egale, Chisi-
ndu, 2007.

3. www.edu.md

4. www.didactic.ro

2. Relatiilein/pen- |1 | Sapta- | Lectie de | Ev. Asaltdeidei-5min. |1.Familia-garant
tru familie. ména |formare | Ce valori apreciezi in al stabilitdtii emo-
2 |aprice- |familia ta? tionale a copilului,
pe-rilor, |R.s. Mozaic - 35 min. DGETS, Chisindu,
deprin- | Studierea si relatarea 2010;
derilor, | materialului: "Familia: 2. Agenda/ CV mem-
obisnuin- | valori si responsabilitdti”. | brilor familiei;
telor Ref. Scriere liberd - 5 3. http://ro.wikipe-
min. Care sunt/vor fiin | dia.org/wiki/Fa-
viitor relatiile in familia | milie
mea? 4www.youtube.
Ex. Chestionar: Relatiile | com/watch?v=p2-
in familia mea din pers- | L1__r GVCU
pectiva parintilor (5-7 5. www.profami-
intrebdri) lia.ro
3. Stilul de viatd 1 | Saptd- | Lectie Ev. Jocderol - 7 min. 1. Parteneriat pe nota
orientat spre sine, ména | mixta Stilul de viatd in familie | 10. Incursiuni de gen
familie, comuni- 3 vazutd de persoane de in scoald. Ghid, Chi-

tate.

diferite ocupatii si in-
terese:

R.s. Plan de actiuni - 30
min. Elaborarea unui
mini-proiect de 3 grupuri:
Stilul de viatd a) orientat
spre sine; b) familie; c)
comunitate

sinau, 2009.

2. Modele de proiecte
realizate in scoald
sau comunitate;

3. http://www.scn.
org/mpfc/modu-
les/ empcoru.htm
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® Promova-
rea actiunilor
legale de
valorificare

a drepturilor
si intereselor
personale si
comunitare.

modernizat pentru treapta liceald

Ref. Discutie dirijati

- 8 min. Ce stil de viatdi
preferati?Argumentati.
Ex. Secvente contra-
dictorii: Formulati ar-
gumente pro sau contra:
Stilul unei persoanei de-
pinde de comportamentul
si stilul altor persoane.

4. http:/[www.
sfatulmedicului.
ro/Psihologie-si-
psihoterapie/ci-
clul-vietii-de
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4. Valorigisemni- |1 | Sdpta- |Lectie- |Ev. Asociatiilibere-5 |1. Familia-garant
ficatii ale traditiilor ména |dezbatere | min. Traditiile familiei | al stabilitatii emo-
vietii de familie 4 R.s. Dezbatere - 30 min. | tionale a copilului,
Acest guvern ar trebui DGETS, Chisindu,
sd interzicd plecarea 2010.
parintilor peste hotare 2. http://www.pro-
mai mult de 3uniintr- | familia.ro/familia.
un an. asp? carteaur=13
Ref.Fisa arbitrului - 10
min. Analiza dezbate-
rilor.
5. Responsabi- 1 | Siptd- | Lectie Ev. Presupunerea prin | 1.Codul Familiei.
litatea parentald mana | mixta termeni - 5 min. Folo- Chisiniu, 2007;
pentru educarea 5 sind urmdtorii termeni | 2.Barometrul de gen,
cetateanului. (responsabilitate, parin- | Rezultate si studii
te, educatie, cetdtean) in baza sondajului
descoperiti obiectivele de opinie, Ed. ARC.
activcitdtii de azi. Chigindu, 2006.
R.s. Proiect de lege - 35 | 3.Parteneriat pe nota
min. Elaborati in grup 10. Incursiuni de gen
un proiect de lege despre | in scoala. Ghid, Chi-
responsabilititile mem- | sindu, 2009.
brilor familiei. 4. http://www.
Ref. Scriere liberd - 5 nou-nascuti.ro/
min. Completati fraza: | ghidul_parintilor.
“In calitate de parinte, | html?id=435
in viitoarea mea familie
voi...”
Ex. Interviu cu membrii
comunitdtii: Elaborati
un articol pentru o re-
vistd scolara cu gnericul:
“Roluri in familie si in
societate”.
6. Comporta-men- |1 | Siptd- | Lectie Ev. GPP - 7 min. Poate | 1. http://www.ere-
tul in familie si so- mana |semina | oare sd progreseze o fami- | feratero/referate/
cietate: intre valori 6 lie puternicd intr-o socie- | Influente_ socia-

si norme etice

tate slabd si invers?

R.s. Controverse aca-
demice - 30 min. Care
sunt valorile si normele
etice de bazdi in familie

si in societate?

le_ale_comporta-
mentului2008-01-
16.html
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Ref. Fisa observatorului
- 8 min. Apreciez com-
portamentul colegilor la
lectia de azi ...

Ex. Foto-eseul: Vi pre-
zint familia mea in viitor.

2. http://www.scribd.
com/doc/6932098/
Etica-Valori-Si-Vir-
tuti-Morale-Tanase-
Sarbu

3. http://macros-

tandardlive.blogs-
pot.com/2007/09/
codul-etic-al-cu-
plului.html
7.Modelul de per- |1 | Siptd- | Lectie Ev. P.R.E.S. - 7 min. Mo- | 1.Familia-garant
sonalitate si criterii méana | mixtd delul personalitatii poate | al stabilitatii emo-
axiologice ale 7 fi realizat prin educatie. |tionale a copilului,
comportamen-tu- R.s. Intlnire cu persoa- | DGETS, Chisiniu,
lui civic nd-resursd-30 min. (in | 2010.
caz de lipsd a persoanei | 2. http://www.
- Simulare). Calitdtile | neuronu.ro/funny/
unor persoane notorii din | super-test-afla-ce-
comunitate. personalitate-mar-
Ref. Pinza discutiei canta-este-mode-
- 8 min. Ce apreciem in | lul-tau
oameni? 3. http://articole.
Ex. Studiul in grup: famouswhy.ro
Elaborarea unor criterii | comportamentul_
de apreciere a comporta- | civic_al_elevilor
mentului civic
8. Sintezd: Omul |1 | Sapta- | Lectie de |Ev. Joc didactic - 5min. | 1. Parteneriat pe nota
fiinta sociald mana | recapitu- | Cine este Omul? 10. Incursiuni de gen
8 |lare R.s. Conferinta - 35 in gcoala. Ghid, Chi-
min. Omul - fiintd sociald | sindu, 2009.
Ref. Calendarul faptelor | 2. http://www.poe-
bune - 5 min. Membrii | zie.ro/index .php/
familiei si ai comunitdtii | article/180452/
md apreciazd pentru...
Ex. Studiu individual:
Omul sfinteste locul.
9. Evaluare. 1 | Sipti- | Lectiede |Ev. Intrebdrireflexive | 1.Materiale produse
Eu si familia mea ména |evaluare |- 5min. De ce am stu- de elevi (din portofo-
9 diat unitatea de invdtare: |liile elevilor);

Omul fiintd sociala?

R.s. Modelul familiei
mele - 30 min. Realizati
un model al familiei
Dvs-re pe care o vedeti in
viitor.

Ref.- Autoevaluare 10
min. Apreciez activitatea
mea cu calificativul ...,
deoarece ...

Ex. Agenda actiunilor
de voluntariat. Jurnalul
reflexiv.

2. Materiale produse
de membrii familiei;
3.Agenda elevului;
4. Postere.
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Model al pasaportului cetateanului democratic
»Cetdtenia democraticd nu se dd de la nastere; ea se formeazd pe parcursul vietii
prin invdtare si educatie, interacivitate si participare civicd”

Eu, membru al autoconducerii scolare din liceul ........
» pornind de la principiile unei societdti democratice,
» nizuind spre protectia si promovarea intereselor cetitenesti,
» considerind cd valorile vor ridica nivelul de comportament civic,
» reafirmind dorinta de a trdi in buna intelegere intr-o societate democratica,
» tinind cont de procesele ireversibile de democratizare §i afirmare a personalititii,
» bucurindu-ma de anumite drepturi si facilitati exprimate prin libera alegere §i exprimare,

Consider ca:

Sunt liber in méasura in care respect libertatea altora;
Stiu s negociez si sd aplanez conflictele pe cale pasnici;
sunt capabil si-mi analizez critic performantele;
sunt capabil sa-mi recunoasc propriile greseli;
sunt orientat spre invdtare continua si progres;
mad respect pe mine aga cum ii respect pe altii;
sunt critic fata de sine si fata de cei din jur;
am putere interioard si incredere in sine;
sunt o personalitate creatoare de valori;
dau dovada de organizare si disciplina;
inteleg oamenii si sunt inteles;
pot sé lupt pentru a ma realiza;
sunt necesar celor apropiati;
iubesc si sunt iubita.

Imi apreciez competentele:

in viitor doresc si fac o
schimbare

Realizari Participari:

» vreau sd particip la proiecte
sociale in comunitate;

» am absolvit gimnaziului | » invatare eficienta si crea-

cu succes; tiva la ore i la activitatile

» membru al clubului de extracurs; » intentionez sd organizez si
dezbateri; » voi studia formatul Policy | sa desfasor activitati de me-
» redactarea §i publicarea | de dezbateri; diere scolara in clasi;

unui eseu cu genericul “O
sansd pentru tara mea’s

» implicarea in proiectul
economic de binefacere la
nivel de liceu;

» hobby: muzica, dansuri,
sport, turism

>

» md voi incadra in activita-
tile organizate de autocondu-
cerea clasei/scolii;

» contributie la consolidarea
bugetului familiei mele;

» asistentd acordatd colegilor
in lichidarea restantelor;

> ...

» doresc sa elaborez un pro-
iect de orientare profesionala
si carierd;

» mi straduiesc sa consolidez
relatiile cu prietenii §i cu
colegii de clasd;

» voi elabora propriul CV;

> ..

&

_/
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