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Introducere

Ghidul de implementare a Curriculumului la disciplina Limba si literatura roménad
pentru institutiile de invatamant cu predare in limbile minoritatilor nationale (in conti-
nuare Ghid) face parte din sistemul de produse curriculare ale Curriculumului National.

Ghidul reprezintd un instrument de formare/dezvoltare a competentelor profesi-
onale ale cadrelor didactice, formatorilor locali, specialistilor in domeniu, indeplinind
functiile de informare, formare si indrumare.

Ghidul se refera la aspectele de implementare a Curriculumului, editia 2019, la disci-
plina Limba si literatura roménd pentru institutiile de Tnvatamant cu predare in limbile
minoritatilor nationale, pentru treapta liceala si contine:

e referinte conceptuale ale Curriculumului la disciplina Limba si literatura roménd
(conceptul de curriculum, demersuri inovatoare, sistemul de competente specifi-
ce);

o referinte proiective ale Curriculumului la disciplina (proiectarea didactica de lun-
ga durata, pe unitati de invatare si de scurta durata);

e referinte metodologice si procesuale ale Curriculumului la disciplind (abordarea
didactica a textului, strategii de dezvoltare a competentelor specifice disciplinei;
strategii si instrumente de evaluare a rezultatelor invatarii).

Ghidul raspunde necesitatilor secolului al XXI-lea, asteptarilor elevilor, doleantelor
parintilor, exigentelor cadrelor didactice, performantelor solicitate de formatori, in-
spectori, si nu Tn ultimul rand, calitatii organizarii procesului didactic eficient.

Noua dimensiune a cadrului curricular recomanda invatarea integrata a lim-
bii si literaturii romane, reconceptualizeaza perspectivele curriculare, opereaza cu
notiuni/termeni moderni, propune demersuri inovatoare, implementeaza tehnologii
informationale, valorifica diverse activitati de invatare si produse scolare.

n dezvoltarea Curriculumului la discipling, treapta liceald, cadrul didactic va urmari:

e valorificarea procesului de invatare din perspectiva abordarii integrate;

e studierea elementelor de constructie a comunicarii in baza modelului functional-
comunicativ;

e predarea-invatarea limbii in functiune in varianta ei orala si scrisa, normata si
literara;

e fnvatarea aspectelor lingvistice in corelatie cu studiul textelor nonliterare sau li-
terare;

e studierea textului ca pretext al comunicarii din perspectiva praxiologica;

e organizarea procesului de invatare fundamentat pe invatarea actionala, cu apli-
carea strategiilor active, interactive, corelatiei inter- si transdisiciplinare;

e utilizarea materialelor autentice etc.




n acest context, actualul Ghid propune strategii didactice moderne, care contribuie
la dezvoltarea armonioasa a elevilor si organizeaza(inter)activ procesul didactic, tipuri
de lecturi, menite sa motiveze elevii si sa diferentieze studiul, interpretari ale textelor
literare din diverse perspective, ce oferd deschideri in arta literara, estetica etc., tipuri
de scrieri, indispensabile Tn contextele vietii cotidiene, tipuri de evaluari, ce stabilesc
potentiali itemi din evaluare finald pentru treapta liceald (BAC).

Recomandarile mentionate in Ghid pot fi completate cu altele ce mentin elevul in
zona unei optime dezvoltari si integrari sociale.




1. Referinte conceptuale ale Curriculumului
la disciplina Limba si literatura roméana
pentru institutiile de invatamant cu predare
in limbile minoritatilor nationale

1.1. Conceptul de curriculum la disciplina Limba si literatura roména
pentru institutiile de invatamant cu predare
in limbile minoritatilor nationale

Curriculumul la disciplina Limba si literatura romdnd pentru institutiile de Tnvata-
mant cu predare in limbile minoritatilor nationale, Tnvatamant liceal, editia 2019, este
un document normativ, reglator, parte integranta a Curriculumului national pentru
invatdmantul general din Republica Moldova, care reflectd atat cadrul conceptual,
competente, finalitati, cat si continutul disciplinei, modul de proiectare a demersului
educational la clasd. Tn acest context, prezentul Curriculum, in calitate de standard al
invatarii la disciplina Limba si literatura romdnd, realizeaza doua functii:

e functia reglatoare — reflectata in componenta teleologica/predictiva (Ce?);

e functia strategica — reflectata in componentele continutala si procesuala (Cum?).

Scopul Curriculumului consta in valorificarea politicilor educationale nationale si eu-
ropene in predarea-invatarea-evaluarea disciplinei, sporirea calitatii Tnvatarii limbii si
literaturii romane in institutiile cu predare in limbile minoritatilor nationale, formarea
unei personalitati capabile sa comunice eficient in diverse domenii ale vietii.

Prezentul document este elaborat in conformitate cu actele normative, strategii-
le si politicile nationale si internationale cu referire la procesul educational, politicile
lingvistice de studiere a limbii romane [1, 13]. Curriculumul vine in sustinerea realiza-
rii documentelor legislativ-normative nationale si strategice: Codul Educatiei (art. 10,
p. 3, 4), care stipuleaza ca: (a) Studierea limbii romane este obligatorie in toate insti-
tutiile de Tnvatamant de orice nivel si este reglementata de standardele educationale
de stat. (b) Statul asigura conditiile necesare pentru studierea limbii romane in toate
institutiile de Tnvatamant, inclusiv prin cresterea ponderii disciplinelor studiate in limba
romana in institutiile de invatamant general cu alta limba de predare [1]; Programul na-
tional pentru imbundtdtirea calitdtii invatdrii limbii roméne in institutiile de Tnvatdmdnt
general cu instruire in limbile minoritdtilor nationale (2016-2020); Conceptia didacticd
a disciplinei Limba si literatura romdnd in institutiile cu predare in limbile minoritdtilor
nationale.

Relevam ca disciplina Limba si literatura romdnd in institutiile de Tnvatamant cu pre-
dare in limbile minoritatilor nationale este un domeniu cu mare deschidere formativa si




informativa, cu Tncarcatura culturala si cu impact pozitiv asupra comunicarii in viata de
zi cu zi, integrarii si coeziunii sociale.

Structura Curriculumului, editia 2019, cuprinde urmatoarele componente: Prelimi-
narii; Cadrul conceptual al Curriculumului; Competentele specifice disciplinei; Adminis-
trarea disciplinei; Repartizarea orientativd a orelor pe unitati de continut; Volumul re-
comandat al produselor scolare pe clase; Unitdti de invdtare (Unitdti de competente,
Unitati de continut, Activitati de invatare, Produse scolare recomandate); Repere meto-
dologice de predare-invdtare-evaluare; Bibliografia.

Curriculumul actual se axeaza pe conceptul educatiei lingvistice care reclama diverse
actiuni cu referire la activitatea elevului in procesul si practica de a Tnvata o limba.

Scopul educatiei lingvistice Tn institutiile cu program in limbile minoritatilor natio-
nale este formarea unui vorbitor cult de limba romana, constient, capabil sa inteleaga
si sa produca autonom mesaje orale si scrise, in diverse domenii ale vietii, in vederea
integrarii socioculturale.

Curriculumul actual abordeaza procesul de invatare a limbii si literaturii romane din
perspectiva integrata in care toate componentele structurale: competentele (audiere,
vorbire, lectura, scriere), continuturile (unitati tematice, acte de comunicare, elemente
de constructie a comunicarii) si activitatile de invatare coreleaza in vederea dezvoltarii
competentei de comunicare.

Studiul integrat al limbii si literaturii se realizeaza in contextul in care ambele dome-
nii fuzioneaza urmarind acelasi scop formarea/dezvoltarea competentei de comunica-
re. Prin urmare, continuturile de limba si cele de literatura, se regasesc unele in altele si
nu se studiaza ca unitati distincte.

Noua perspectiva pedagogica ce presupune studiul integrat al limbii, al comunicarii
si al textului, deplaseaza accentul de pe acumularea de cunostinte pe dobandirea de
competente. Astfel, competenta de comunicare nu reprezinta doar procesul de recep-
tare si reproducere a mesajelor orale si scrise, ci se defineste ca sistem de strategii
creative ce permit intelegerea valorii elementelor lingvistice in context, dezvoltand abi-
litatea de a produce de sine statator diverse mesaje orale si scrise, demonstrand modul
de functionare a limbajului. Din aceasta perspectiva, prin competenta de comunicare se
intelege nu volumul de cunostinte despre limbaj, text detinute de un vorbitor, ci valoa-
rea lor functionald. Totodata, comunicarea nu poate fi abordata in afara socialului si, in
consecintd, trebuie avuta in vedere si dimensiunea integratoare a procesului.

Procesul de invatare a limbii si literaturii romane in actualul Curriculum este funda-
mentata si pe invatarea CLIL (Content-and-Language-Integrated-Learning) care vizeaza
invatarea integrata a continuturilor si a limbii. CLIL poate fi privita drept o metodolo-
gie, o abordare pedagogicad, o practicd educationala inovatoare intr-un context propriu
sau, efectiv, ca o activitate, un proiect inter/transdisciplinar ce integreaza diverse do-
menii de studiu. De ex.: invatarea Limbii si literaturii, a Istoriei, a Geografiei, a Muzicii,




a Artelor plastice etc. in scopul insusirii de noi continuturi, formarii diferitor tipuri de
competente.

Abordarea integrata reprezinta o balansare intre limbaj si continut in activitatile de
invatare. Esenta invatarii consta nu in a pune accent fie pe continut, fie pe limba, cia le
fmbina Tn procesul de invatare.

La baza conceptului Tnvatarii integrate sunt stabilite cateva principii fundamentale
identificate de Do Coyle — 4 C: continut, comunicare, cunoastere si culturd. Toate aces-
te patru elemente sunt interconectate si apar in contexte specifice:

Continutul reprezinta cunostintele pe care elevul trebuie sa le achizitioneze sub in-
drumarea profesorului, familiarizarea elevului cu subiecte de continut, formarea de
aptitudini si abilitati, dar si verificarea gradului de intelegere si asumare a informatiei.

Comunicarea vizeaza, folosirea limbii romane pentru a acumula informatia, dar si
interactiunea in vederea dezvoltdrii competentelor de receptare (audiere, lectura) si
producere a mesajelor in limba tinta (vorbire si scriere).

Cunoasterea constituie implicarea activa a elevului in activitati (procese de gandire
si intelegere necesare), rezolvarea de probleme. Tn procesul invatarii se aplicd o abor-
darea creativa, un mod de gandire si de prelucrare a cunostintelor axat pe invatarea
experientiald (reviewing) in cadrul careia elevul invatd prin interactiune cu ceilalti, din
propriile experiente, atunci cand este direct implicat in activitatea de invatare (learning
by doing).

Cultura vizeaza intelegerea culturii limbii studiate, aprecierea diversitatii culturale,
dezvoltarea competentelor culturale si interculturale, manifestarea interesului pentru
comunicarea interculturala.

Tnvatarea integratd nu se poate reduce la ciutarea si prezentarea unui model sau la
aplicarea de modele. Trebuie sa tinem cont de faptul ca Tnvatarea limbii si literaturii ro-
mane in spatiul multicultural al Republicii Moldova se desfasoara in diverse medii ling-
vistice si contexte culturale, fiecare avand specificul sdu. Conceptul Tnvatarii integrate
deplaseaza atentia de pe predare catre invatare, astfel, elevul in procesul de invatare va
fi plasat in diverse situatii comunicative in care i se va solicita sa interactioneze pentru a
solutiona diferite probleme, in acest mod isi va forma deprinderi de a gandi si comunica
in limba romana [inv. CLIL, pag. 6].

Conform Curriculumului actual la Limba si literatura romdnd, invatamantul liceal,
predarea-invatarea se va fundamenta pe paradigma functional-comunicativa a disci-
plinei, invatarea limbii in functiune, in varianta ei orala si scrisa, normata si literar3, iar
nu limba ca sistem abstract. Se va urmari nu predarea in si pentru sine a unor notiuni
lingvistice (fonetice, lexicale, gramaticale), ci viziunea comunicativ-pragmaticad asupra
limbii. Tnvitarea limbii va viza aspectul pragmatic, aducand in prim-plan competenta de
comunicare vazuta ca factor ce poate facilita substantial integrarea in spatiul sociocul-
tural. Aceasta abordare pragmatica argumenteaza faptul cd un enunt nu exprima doar




o stare de lucruri, ci si gandurile, sentimentele pe care ideile enuntate le provoaca atat
vorbitorului, cat si ascultatorului.

Competenta de comunicare in limba romana este o competenta-cheie stabilita in
sistemul competente-cheie transversale ale Codului Educatiei al Republicii Moldova [1]
necesara pentru intreaga existenta a omului, pentru insertia lui sociala si desfasurarea
activitatii de comunicare scrisa si orala. Respectiv, modelul curricular al disciplinei se
modifica fiind sincronizat cu modelul pedagogic al educatiei privind pregatirea elevi-
lor pentru Tnvatarea pe toata durata vietii si pentru integrarea activa a acestora intr-o
societate bazatd pe cunoastere. Acest model vizeaza dubla calitate a limbii romane, ca
disciplina de studiu si ca limba de socializare, necesara elevului pentru a se integra so-
cioprofesional, a continua studiile in limba romana. Din aceasta perspectiva, de succe-
sul scolar al elevilor la disciplina Limba si literatura roménd va depinde in mare masura
nivelul de integrare ulterioara a acestora pentru a comunica in diverse domenii ale vietii
(familial, social, educational, profesional).

Curriculumul la disciplina Limba si literatura romdnd, editia 2019, a fost realizat in
concordanta cu Cadrul European Comun de Referintd pentru Limbi, din perspectiva ca-
ruia au fost proiectate competentele specifice, continuturile de invdtare, abordarea
metodologicd. Tn notd cu stipularile si recomandérile Cadrului au fost stabilite nivelu-
rile de Tnvatare a limbii romane. La absolvirea invatamantului liceal elevul va trebui sa
atinga nivelul B2 de posedare a limbii romane. Astfel, la sfarsitul treptei liceale, elevul
va putea:

e intelege fara efort vorbirea orala din variate tipuri de mesaje si surse, receptionate

direct sau prin diferite mijloace audio-vizuale;

e participa la conversatii/discutii cu un anumit grad de spontaneitate si fluentd, in

diverse situatii de comunicare, inclusiv cu vorbitorii nativ;

* sa-si exprime coerent, detaliat opinia, privind anumite subiecte de actualitate, in

descrieri, prezentari, argumentari, conform obiectivelor propuse;

e interpreta texte nonliterare si literare complexe din variate surse si de pe diferite

suporturi;

e redacta texte scrise complexe, cu o structura clara, pe variate suporturi;

e valorifica experientele lingvistice si de lectura in variate domenii de comunicare

in limba romana, manifestand ca atitudini specifice si valori predominante:

- interes si atitudine pozitivd in procesul de interactiune verbalg3;

- motivare, flexibilitate, autonomie in realizarea intentiilor comunicative;

- interes pentru lectura, gdndire criticd si motivare pentru integrarea informati-
ilor achizitionate in propriul sistem de valori;

- corectitudine, comportament lingvistic autonom si responsabilitate pentru ex-
primarea in limba romana literara;

- apreciere, respect pentru valorile culturii nationale/universale, deschidere
pentru exprimarea identitatii nationale.




n concordanta cu CECRL, invitarea Limbii si literaturii roméne in institutiile cu pre-
dare in limbile minoritatilor nationale este proiectata in Curriculum din perspectiva
aborddrii actionale in cadrul careia elevul este vazut ca un actor social ce are de inde-
plinit diverse sarcini comunicative in procesul de interactiune sociald, in diferite do-
menii ale vietii sociale. La lectiile de Limba si literatura romdnd, elevii isi formeaza un
comportament verbal, abilitati de comunicare eficienta, atitudini pe care trebuie sa le
demonstreze in anumite contexte de comunicare, atunci cand sunt pusi in situatia de
a emite enunturi, de a formula intrebari si rdspunsuri, de a interpretata texte, de a se
manifesta ca vorbitori. Formarea competentei de comunicare este, deci, o activitate de
durata, care poate fi atinsa prin aplicarea unor tehnici eficiente de lucru, prin implicarea
activa, constienta atat a profesorilor, cat si a elevilor in activitatile desfasurate la lectie.

Actualul Curriculum este centrat pe elev fiind valorificate abordarile psihocentrice
si sociocentrice.

La baza proiectarii si realizarii Curriculumului la disciplind pentru invatamantul liceal
au fost stabilite urmatoarele principii:

e principiul motivdrii, stimuldrii interesului elevului pentru invatarea limbii romédne

si @ comunicdrii in limba tintd;

e principiul invatdrii centrate pe elev;

e principiul sistematizdrii si coerentei demersurilor educationale;

e principiul aborddrii integrate a procesului de instruire;

e principiul invdtdrii bazat pe modelul functional-comunicativ;

e principiul invatdrii experientiale, prin actiune;

e principiul invatdrii realizat intr-un mediu prietenos, in contexte diversificate de

comunicare;

e principiul accesibilitdtii si individualizdrii procesului de invdtare;

e principiul axiologic/valoric;

e principiul comunicdrii interculturale;

e principiul corelatiei interdisciplinare;

e principiul parteneriatului in invdtarea limbii romdéne.

1.2. Demersuri inovatoare ale Curriculumului la disciplina

Schimbarile realizate la nivel global, european si national au generat un ansamblu
de modificari realizate Tn cadrul normativ-legislativ, politicile educationale si curricula-
re, acestea au fost regandite in contextul dezvoltarii sistemului de invatdmant. in nota,
dezvoltarea prezentului Curriculum a constituit un imperativ dictat de nevoile timpului.

Actualizarea Curriculumului a demarat printr-un proces de evaluare sistemica si ho-
listica a editiei anterioare [Curric. 2010], in baza paradigmei curriculare construita in
Cadrul de Referintd al Curriculumului National [2].




Curriculum la Limba si literatura romdnd pentru institutiile de Tnvatamant cu pre-
dare in limbile minoritatilor nationale, editia 2019, isi propune valorificarea bunelor
practici nationale si internationale, o functionalitate mai mare a demersurilor didactice
la disciplina, crearea conditiilor adecvate de invatare, utilizarea materialelor autentice,
strategiilor active si interactive in demersul didactic, in vederea sporirii calitatii invatarii
limbii romane.

Pentru a raspunde asteptarilor societatii, documentelor de politici educationale si
lingvistice la nivel national, in procesul de elaborare a Curriculumului, editia 2019, au
fost intreprinse un sir de demersuri inovatoare cu referire la concept, structurad, sistem
de competente, continut, activitati de nvatare si evaluare, notiuni (vide Tabelul 1.1).

Tabelul 1.1. Demersuri inovative dezvoltate in Curriculumul la disciplina

concept ¢ racordarea/dezvoltarea actualului Curriculum in concordantd cu suportul
legislativ normativ national si international; strategiile si politicile nationale
si europene;

¢ stabilirea cadrului valoric intra-/interdisciplinar in baza profilului absolventu-
lui de la treapta liceald, din perspectiva abordarilor psiho- si sociocentrice;

e transpunerea abordarii sistemice a curriculumului ca si concept in
Curriculumul la disciplina;

e corelarea Curriculumului National cu Cadrul European Comun de Referintd
pentru Limbi (2018);

e stabilirea si descrierea nivelurilor de invatare a limbii romane la treapta liceala
in nota cu CECRL;

e abordarea/conceperea integratd/unitard a procesului de invatdmant: sistem
de competente, continuturi, activitati de invatare;

e studiul integrat al limbii si literaturii romane;

e promovarea modelului functional-comunicativ in procesul de invatare a limbii
romane ca limba nematerna;

e delimitarea finalitatilor de invatare a limbii si literaturii romane pentru
treapta liceala in vederea atingerii nivelului B2;

structurd e redefinirea unitatilor de invatare;

e stabilirea unei structuri unice a unitatilor de invatare pe clase structurate in
unitati de competente, continuturi, activitati de Tnvatare si produse;

e introducerea componentelor curriculare: activitati de invatare, produse
recomandate pentru fiecare clasa;

sistem de e identificarea taxonomiei competentelor pentru invatdmantul liceal;

competente |* reevaluarea competentelor specifice disciplinei;

e racordarea competentelor specifice disciplinei cu nivelurile europene comune
de referinta pentru limbi;

e micsorarea numarul de competente specifice de la 10 la 5;

e precizarea nivelului taxonomic al competentelor specifice;

e redactarea competentelor specifice in structura triadica compusa din:
(a) capacitati, (b) cunostinte si (c) atitudini, valori;

e corelarea competentelor specifice disciplinei cu competentele-cheie
transversale;




conexitatea abordarilor intra- si interdisciplinare la nivelul competentelor cu
alte discipline din aria curriculara Limbd si comunicare;

substituirea conceptului de sub-competenta cu unitatea de competenta;
revizuirea sistemului de unitati de competente in contextul dinamic al for-
marii competentelor specifice pe unitati de invatare, pentru fiecare clasa de
liceu;

elaborarea unitatilor de competenta conform nivelului taxonomic;
dezvoltarea graduala a procesului de formare a competentelor specifice, pe
unitati de invatare, clase;

racordarea activitatilor de invatare recomandate la unitatile de competenta;
evidentierea valorilor si atitudinilor predominante in concordanta cu profilul
absolventului claselor liceale;

continut

structurarea unitatilor de continut in trei componente: unitati tematice, acte
comunicative, elemente de constructie a comunicarii;

organizarea continuturilor de invatare gradual, pe clase, conform treptei de
studiu;

reducerea numarului de unitati tematice;

elaborarea unitatilor tematice cu detalieri de continut;

includerea unitatilor tematice cu referire la educatia ecologica, educatia pen-
tru sanatate, educatia media, educatia digitald, educatia interculturala etc.;
excluderea unor unitati tematice nerelevante, texte dificile;

introducerea in continuturi a actelor comunicative;

reproiectarea elementelor de constructie a comunicari din perspectiva gra-
maticii functionale;

corelarea abordarilor intra-/inter- si transdisciplinare la nivelul continuturilor,
pe clase si unitati de invatare, deschideri si sincronizari: Limba si literatura
rusd, Limba si literatura maternd, Limbi strdine.

activitdti de
invdtare si
evaluare

racordarea activitatilor de invatare recomandate la unitatile de competentd;

promovarea strategiilor didactice active si interactice, modalitatilor de
fnvatare bazate pe actiune: invatarea experientiald, invatarea bazata pe cer-
cetare, invatarea prin descoperire, invatarea in bazd de sarcini/rezolvare de
probleme, invdtarea bazata pe proiecte etc.;

introducerea unor activitati de invatare si produse scolare care valorifica TIC,
inovatiile digitale, in cheia implementarii Strategiei ,Moldova Digitald 2020”;
includerea listei de produse scolare recomandate pentru fiecare clasa;

notiuni

introducerea, ca element de noutate, a notiunilor: suport letric, text multimo-
dal, produs digital, materiale autentice, atelier de lecturd, atelier de discutii/
dezbateri, atelier intercultural, activitdti de mediere etc.

Pe langa elementele de noutate mentionate, prezentul Curriculum se refera si la un
sir de recomandari de ordin metodologic:
- promovarea unui demers educational actional de invatare a limbii romane, in vede-
rea asigurdrii unui comportament comunicativ autonom al elevului;
- plasarea accentului pe invatamantul formativ-dezvoltativ, invatarea centrata pe cel

ce Tnvata;

- conceptualizarea procesului de invatare din perspectiva abordarii integrate a com-
petentelor, continuturilor si activitatilor de Tnvatare;




- reproiectarea materiei de literatura cu recomandarea de a studia textele nonliterare
si literare cu aplicatii practice pe text, realizarea lecturii active, lecturii de placere,
formarea cititorului-receptor si interpret, in vederea extragerii valorilor din textul
lecturat;

- dezvoltarea la elevi a unui ansamblu de competente de tip functional cu caracter de
integrare social3;

- recomandarea formarii/dezvoltarii competentei de identitate nationald — a constiin-
tei nationale, deschidere pentru exprimarea identitatii nationale;

- planificarea demersului didactic axat pe modelul de invatare inter- si transdisciplinar
atat in cadrul disciplinei, cat si in corelare cu alte discipline scolare conexe;

- adaptarea procesului de invatare la necesitatile educationale, inteligentele multiple
ale elevilor, interesele si aspiratiile acestora, motivatia pentru propria invatare etc.;

- asigurarea unui climat de invatare favorabil, stimulator, sigur si incluziv, garantarea
dezvoltarii competentei de comunicare, creativitatii, gandirii critice si reflexive;

- crearea conditiilor favorabile fiecarui elev pentru a-si dezvolta competentele intr-
un ritm individual, de a transfera capacitatile dobandite la treapta liceala in diverse
domenii;

- utilizarea pe scara larga a materialelor autentice, valorificate in situatii/contexte au-
tentice de invatare din perspectiva actiunii si manifestarii practice;

- valorificarea strategiilor active si interactive, in diverse contexte: invdtare prin sar-
cini; invdtare prin descoperire, invdtare prin cercetare, invdtare bazatd pe proiect
etc., integrarea experientei anterioare a elevilor in procesul de invatare;

- asigurarea unei autonomii mai mari cadrului didactic in activitatea de lucru la clasa,
organizarea si desfasurarea activitatilor, luand in consideratie specificul clasei, inte-
resele elevilor si resursele disponibile din institutia de invatamant, comunitate etc.;

- utilizarea in proiectarea demersului didactic a resurselor curriculare stimulatoare,
de calitate: materiale didactice ilustrative, suporturi didactice online, platforme edu-
cationale online, suporturi digitale etc.

1.3. Sistemul de competente specifice disciplinei
Limba si literatura romdna pentru institutiile de invatamant
cu predare in limbile minoritatilor nationale

Prezentul Curriculum pentru invatamantul liceal ghideaza proiectarea, organizarea
si desfasurarea eficienta a procesului educational in contextul unei pedagogii axate pe
competente.

Sistemul de competente proiectat la disciplind se fundamenteaza pe taxonomia
competentelor structurata in: (a) competente-cheie/transversale/transdisciplinare, (b)
competente specifice si (c) unitdti de competente.




Competentele-cheie/transversale consemneaza asteptarile societatii privind parcur-
sul scolar si performantele generale care pot fi atinse de elevi la incheierea scolari-
zarii.

Conform Codului Educatiei al Republicii Moldova, art.11:

(1) Educatia are ca finalitate principala formarea unui caracter integru si dezvoltarea
unui sistem de competente care include cunostinte, abilitati, atitudini si valori, ce
permit participarea activa a individului la viata sociala si economica.

(2) Educatia urmareste formarea urmatoarelor competente-cheie:

CC1. Competente de comunicare in limba romana.

CC2. Competente de comunicare in limba materna.

CC3. Competente de comunicare in limbi strdine.

CC4. Competente in matematica, stiinte si tehnologie.

CC5. Competente digitale.

CC6. Competenta de a Tnvata sa inveti.

CC7. Competente sociale si civice.

CC8. Competente antreprenoriale si spirit de initiativa.

CC9. Competente de exprimare culturala si de constientizare a valorilor culturale.

Competentele-cheie deriva din idealul educational, stipulat Tn art. 6 al Codului

Educatiei al Republicii Moldova, care urmareste ,formarea personalitatii cu spirit de
initiativa, capabile de autodezvoltare, ce poseda nu doar un sistem de cunostinte si

competente necesare pentru angajare pe piata muncii, dar si independenta de opinie
si actiune, fiind deschisa pentru dialog intercultural in contextul valorilor nationale si

universale asumate” [1].

Competentele-cheie/transversale se refera la diferite sfere ale vietii sociale si poarta

un caracter pluri-/inter-/transdisciplinar.

La 22 mai 2018, Parlamentul European si Consiliul Uniunii Europene, a revizuit com-

petentele-cheie din perspectiva invatarii pe parcursul intregii vieti si a venit cu un sir de
recomandari stabilind opt competente-cheie:

1. competente de alfabetizare;

competente lingvistice;

competente Tn domeniul matematicii, stiintei, tehnologiei si ingineriei;
competente digitale;

competente personale, sociale si de invatare;

competente civice;

competente antreprenoriale;

competente de sensibilizare si expresie culturala [5].

Competentele specifice la disciplina Limba si literatura roménd in institutiile de in-
vatamant cu predare in limbile minoritatilor nationale reprezinta un sistem inte-
grat de cunostinte, abilitati, atitudini si valori, dobandite, formate si dezvoltate prin
invatare, a caror mobilizare permite identificarea si solutionarea diferitor probleme

O N A WN
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in diverse contexte si situatii de comunicare. Competentele specifice sunt elaborate

in baza competentelor-cheie/transversale si proiectate pentru a fi formate/dezvolta-

te pana la finele invatamantului liceal.

Actualul Curriculum la disciplina Limba si literatura roménd pentru institutiile de
fnvatamant cu predare in limbile minoritatilor nationale stabileste o noua formula a
competentelor specifice (CS) pentru invatamantul liceal: numar de competente, conti-
nut si structura:

CS 1. Comprehensiunea vorbirii orale din variate tipuri de mesaje si surse, manifes-

tand interes si atitudine pozitiva in procesul de interactiune verbala.

CS 2. Participarea la conversatii, discutii in diverse situatii de comunicare, demon-
strand motivare, flexibilitate, autonomie n realizarea intentiilor comunicative.

CS 3. Interpretarea mesajelor textelor nonliterare si literare din variate surse si de
pe diferite suporturi, manifestand interes pentru lectura, gandire critica si mo-
tivare pentru integrarea informatiilor achizitionate in propriul sistem de valori.

CS 4. Redactarea diferitor tipuri de texte scrise pe variate suporturi, demonstrand
corectitudine, comportament lingvistic autonom si responsabilitate pentru ex-
primarea in limba romana literara.

CS 5. Valorificarea experientelor lingvistice si de lectura n variate domenii de comu-
nicare in limba romana, demonstrand apreciere, respect pentru valorile cultu-
rii nationale/universale, deschidere pentru exprimarea identitatii nationale.

Competentele specifice au ca scop dezvoltarea competentei de comunicare in lim-
ba romana prin activitati de receptare si comprehensiune a mesajului/textului oral si
scris (audierea, lectura, vorbirea si scrierea), valorificarea experientelor lingvistice si de
lectura in diverse situatii cotidiene de comunicare, centrarea procesului de invatare pe
abordarea actional3, realizata prin diverse acte comunicative.

Competentele specifice au o structura triadica compusa din capacitdti, cunostinte si
atitudini, valori. De ex.:

Capacitati Cunostinte Atitudini, valori

Interpretarea | mesajelor scrise/texte- | manifestand interes pentru lecturd, gandire critica si
lor nonliterare si litera- | motivare pentru integrarea informatiilor achizitiona-
re din variate surse, te Tn propriul sistem de valori.

Elementul de noutate in formularea competentelor specifice la disciplina vizeaza
atitudinile, valorile manifestate de elevi:

v’ interes si atitudine pozitiva;

v’ flexibilitate, autonomie;

v’ interes, gandire criticd si motivare;

v’ corectitudine, comportament lingvistic autonom si responsabilitate;

v’ apreciere, respect pentru valorile culturii nationale/universale, deschidere pen-

tru exprimarea identitatii nationale.




n nota cu cele mentionate, subliniem ci in conceptele valori si atitudini se includ:

e valori general-umane — Viata, Adevarul, Binele, Frumosul, Dreptatea, Libertatea,
Egalitatea, Sacrul etc. si valori nationale — Tara, Poporul, Simbolica de stat (imnul,
stema, drapelul), Limba nationala, Constiinta national3, Istoria nationala, Cultura
nationala, Credinta, Traditiile, Arta populara etc.)

e gtitudini - respect fata de sine, fatd de ceilalti membri ai societatii/persoane ce
apartin altor culturi, respect pentru valorile culturii nationale si universale, res-
pect reciproc, deschidere pentru diferentele culturale, deschidere pentru expri-
marea identitatii nationale, responsabilitate, atitudine, toleranta, mandrie pen-
tru tara in care traieste etc.

Pentru a realiza un demers didactic eficient la disciplind, profesorul va urmari pe
parcursul intregului proces de predare-invatare-evaluare atat dezvoltarea competente-
lor specifice, cat si formarea/dezvoltarea competentelor-cheie/transversale. in context,
cadrul didactic va trebui sa proiecteze cu multa rigurozitate procesul de invatare la disci-
plina (atat proiectarea de lunga, cat si scurta durata), identificand pentru fiecare unitate
tematica, secventa de invatare legaturile inter- si transdisciplinare (Limba si literatura
roménd si Istoria/Geografia/Educatia muzicald/Artele etc.). In acest scop, profesorul
va starui in demersul didactic pe corelatia dintre competentele specifice la disciplina si
competentele-cheie (vide Tabelul 1.2).

Abordarea inter- si transdisciplinara a demersului didactic, realizata prin strategii
active si interactive, va stimula dezvoltarea intelectuala si creativa a elevului, va incita
curiozitatea, interesul, motivatia pentru invatare, va crea conditii pentru realizarea dife-
ritor situatii autentice de comunicare: prin exersarea flexibilitatii, spontaneitatii vorbirii,
corectitudinii in exprimare, comportamentului lingvistic autonom etc.

Tabelul 1.2. Corelatia dintre competentele specifice disciplinei Limba si literatura
romdnd si competentele-cheie transversale

Ccc1 cc2 cc3 cca CC5 CCé6 cc7 ccs CcC9
CSs1 + +
CS2 + + + + + + +
CSs3 + + + + + +
CS4 + + + + + +
CS5 + + + + + + + + +
Legenda:

+ — Competenta specifica contribuie in mod direct la formarea competentelor-cheie/
transversale.
[J— Competenta specificd contribuie in mod indirect la formarea competentei-cheie.
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Competentele specifice sunt finalitati de studiu ce reprezinta iesiri din procesul de
fnvatamant si se evalueaza la finele treptei liceale. Formarea/dezvoltarea acestora se
realizeaza gradual prin unitatile de competente ce reprezinta intrdri in procesul de inva-
tamant. Respectiv, unitatile de competenta au fost formulate din perspectiva realizarii
competentelor specifice.

e Unitatile de competente deriva din competentele specifice si servesc ca elemente/
etape in formarea acestora. Unitatile de competente indica achizitiile care trebuie sa
fie dobandite de catre elevi la sfarsitul unitatii de Tnvatare sau la finele anului de studii.

Unitatile de competente reprezinta forme de actiuni, structurate taxonomic dupa
nivelul de realizare pe trepte si clase. Achizitiile respective vor fi evaluate formativ si/
sau sumativ, la finele unitatii de Tnvatare/unitatii tematice/modulului si/sau la finele
anului de studii. De ex.:

Tabelul 1.3. Model de structurare a competentei specifice pe unitati de competente

Aspecte privind
intelegerea mesajului
oral
Afintelege:

Competenta
specifica

Unitati de competente
Clasa a X-a

CS 1. Receptarea 1.1. Identificarea semnificatiei generale a

mesajelor orale in
diverse contexte de
comunicare, ma-
nifestand atentie,
interes si atitudine
pozitiva in procesul
de interactiune
verbala.

informatia globala;

o informatie specifica;
o informatie detaliat3d;
sensul implicit al dis-
cursului.

1.2,

1.3.

1.4.

mesajelor audiate, in diverse contexte de
comunicare.

Selectarea unor informatii relevante din
diverse texte audiate, in scopul indeplini-
rii unei sarcini de lucru.

Recunoasterea organizarii logice a unor
mesaje/texte audiate.

Ascultarea activa a mesajelor, de comple-
xitate medie, in comunicarea directa sau
inregistrate pe diferite suporturi audio-
vizuale.

Competentele specifice se dezvolta gradual prinintermediul unitatilor de competente
(vide Tabelul 1.4). Unitatea de competenta este indicatorul privind nivelul de realizare a
competentei specifice sau a produsului intr-un anumit context de Tnvatare.




Tabelul 1.4. Harta sinoptica a dezvoltarii graduale a competentelor specifice
la disciplina Limba si literatura romdnd pentru institutiile de Tnvatamant cu predare

in limbile minoritatilor nationale, invatamant liceal.

Competenta Unitati de competente
specifica X XI Xil

1. Comprehensiunea | 1.1. Identificarea sem- |1.1. Recunoasterea 1.1. Receptarea sensu-
vorbirii orale din nificatiei generale a ideilor esentiale lui global al unui
variate tipuri de mesajelor audiate, in prezentari, de- discurs oral in in-
mesaje si surse, in diverse contexte scrieri, discursuri, teractiuni verbale
manifestand in- de comunicare. emisiuni, rapoarte. sau in transmisiuni
teres si atitudine | 1.2. Selectarea unor 1.2. Stabilirea in mesa- audio-video.
pozitiva in proce- informatii relevan- jele audiate a unor | 1.2. Recunoasterea
sul de interactiu- te din diverse texte puncte de vedere, informatiilor spe-
ne verbala. audiate, Tn scopul atitudini, sentimen- cifice din mesaje/

indeplinirii unei te. discursuri comple-
sarcini de lucru. 1.3. Analiza unei infor- xe pe subiecte de
1.3. Recunoasterea matii audiate, din interes personal.
organizarii logice a diverse surse, pen- | 1.3. Ascultarea activa
unor mesaje/texte tru a lua o decizie. a mesajelor, intr-o
audiate. 1.4. Ascultarea activa a limba standard, in
1.4. Ascultarea activa a diferitori tipuri de comunicarea direc-
mesajelor, de com- mesaje receptate td sau inregistrate
plexitate medie, in din interactiuni pe diferite supor-
comunicarea direc- verbale directe, TV, turi.
ta sau inregistrate radio, Internet. 1.4. Distingerea mesa-
pe diferite supor- jului unei conversa-
turi audio-vizuale. tii pe teme cotidi-
ene intre vorbitorii
nativi.

2. Participarea la in- | 2.1. Redarea mesajului |2.1.Redarea sintetic- |2.1.Redarea detaliata
teractiuni verbale unor texte audiate/ rezumativa a me- a mesajului unor
in diverse situatii lecturate, pe baza sajului unor texte texte audiate/
de comunicare, unui plan de idei audiate/lecturate, lecturate, conform
demonstrand mo- propus. utilizand diferite anumitor cerinte.
tivare, flexibilita- |2.2.Descrierea unor repere. 2.2. Caracterizarea
te, autonomie in locuri memorabile, |2.2. Descrierea unor unor persoane/
realizarea intentii- fenomene sociale intamplari, fapte, personaje, for-
lor comunicative. etc., aplicand nor- situatii, evenimen- muland puncte

mele ortoepice ale te etc., aplicand de vedere proprii,
limbii romane. normele de comu- concluzii.
2.3. Caracterizarea nicare. 2.3.Sustinerea, cu ar-

unor persoane/

personaje, in baza
reperelor, cu argu-
mentarea opiniei.

2.3.

Caracterizarea
unor persoane/per-
sonaje, exprimand
atitudinea fatd de
modul lor de com-
portare, de actiune,
de gandire.

gumente relevante,
a unui punct de ve-
dere, in cadrul unei
discutii, pe teme
cultural-literare.




3.4.

3.5.

o sarcina de lucru.
Aprecierea in baza
textelor lecturate

a punctelor de
vedere, atitudinilor,
sentimentelor ex-
primate.
Raportarea mesa-
jului unui text citit
la propriile experi-
ente de viata si de
lectura.

3.5.

Raportarea mesa-
jului unui text citit
la propriile experi-
ente de viata si de
lectura.

2.4. Sustinerea unui 2.4. Sustinerea unui 2.4. Prezentarea unor
punct de vedere in punct de vedere, in mesaje complexe
cadrul unei discutii cadrul unei conver- pe variate subiecte
al unui schimb de satii, dezvoltand si de interes perso-
mesaje pe teme de justificand idei. nal, aplicand nor-
interes. 2.5. Prezentarea unor mele limbii romane

2.5. Relatarea in deta- informatii rele- literare.
liu a unor eveni- vante de interes 2.5. Prezentarea unor
mente, experiente personal, utilizand discursuri/comuni-
personale, utilizand variate surse si cari/proiecte, utili-
diverse surse si suporturi. zand diverse surse,
suporturi. suporturi letrice si

digitale.

. Interpretarea 3.1. Lectura autonoma |3.1.Lectura autonomad |3.1.Lectura cu un mare
mesajelor scrise/ a diferitor tipuri de a textelor nonlite- grad de autonomie
textelor nonli- texte nonliterare rare si literare din a unor texte com-
terare si literare (instructiuni, texte variate surse si de plexe, din variate
din variate surse, publicitare etc.) si pe diferite supor- surse, evidentiind
manifestand literare, adaptand turi. idei pertinente.
interes pentru modul si viteza de | 3.2. Identificarea de 3.2. Identificarea de
lectura, gandire lectura la obiecti- informatii si opinii informatii-cheie
critica si motivare vele stabilite. relevante, conform din diverse texte.
pentru integra- 3.2. Recunoasterea obiectivelor stabili- | 3.3. Selectarea de in-
rea informatiilor unor informatii te. formatii din mai
achizitionate in specifice si de 3.3.Selectarea de multe texte/surse,
propriul sistem de detaliu din texte informatii din pentru documenta-
valori. lecturate, pe baza mai multe texte/ re, in scopul forma-

unor intrebari de surse in scopul rii opiniei proprii.
sprijin. indeplinirii unei 3.4. Aprecierea valori-

3.3. Selectarea unor in- sarcini structurate lor promovate Tn
formatii relevante de lucru. textul literar prin
din texte informa- | 3.4. Aprecierea perti- integrarea acestora
tive, instructiuni, nentei si a valorii in propriul sistem
tabele, harti etc. unei informatii din de valori.
pentru a indeplini textul citit. 3.5. Raportarea mesa-

jului unui text citit
la propriile experi-
ente de viata si de
lectura.




4. Redactarea di-
feritor tipuri de
mesaje scrise pe
variate suporturi,
demonstrand co-
rectitudine, com-
portament ling-
vistic autonom si
responsabilitate
pentru exprima-
rea in limba ro-
mana literara.

4.1. Respectarea exi-
gentelor ortografi-
ce si gramaticale la
elaborarea textelor
scrise.

4.2. Formularea unor
argumente perti-
nente cu privire
la subiectul pus in
discutie.

4.3. Redactarea diferi-
tor tipuri de texte,
utilizand exemple
din viata/lecturi.

4.4. Elaborarea unui
eseu structurat in
baza de repere.

4.5. Manifestarea res-
ponsabilitatii pen-
tru corectitudinea
exprimarii in limba
romana literara.

4.1. Respectarea exi-
gentelor ortografi-
ce, gramaticale si
stilistice n elabora-
rea textelor scrise.

4.2. Argumentarea
justificata a unui
punct de vedere, a
unei idei, alegeri.

4.3. Elaborarea diferi-
tor tipuri de texte
conform ariei te-
matice.

4.4.Redactarea unui
eseu structurat,
vizand evenimente,
experiente reale,
opere literare.

4.5. Manifestarea pre-
ocuparii pentru
calitatea mesajelor
redactate.

4.1. Respectarea exi-
gentelor gramatica-
le, stilistice si gra-
fice in elaborarea
diferitor tipuri de
texte.

4.2. Argumentarea, cu
exemple relevante,
a unor idei, opinii
proprii.

4.3. Elaborarea diferi-
tor tipuri de texte
pe teme de interes
personal.

4.4.Redactarea unui
eseu structurat
conform ariei te-
matice.

4.5. Manifestarea
responsabilitatii
pentru exprimarea
in limba romana
literara, compor-
tament lingvistic
autonom.

5. Valorificarea
experientelor
lingvistice si de
lecturd in variate
domenii de co-
municare in limba
romana, demon-
strand apreciere,
respect pentru
valorile culturii
nationale/univer-
sale, deschidere
pentru exprima-
rea identitatii
nationale.

5.1. Aplicarea achizi-
tiilor lingvistice si
lectorale n diverse
situatii de comuni-
care.

5.2.Producerea unor
texte orale/scrise,
pe diferite supor-
turi, conform ariei
tematice.

5.3. Practicarea limbii
romane n diverse
contexte scolare si
sociale in vederea
dezvoltarii perso-
nale pe parcursul
vietii.

5.1. Aplicarea achizi-
tiilor lingvistice si
lectorale in diverse
domenii de comu-
nicare (familial,
educational, social).

5.2.Prezentarea do-
cumentatd a unor
valori nationale/
universale prin
intermediul tex-
telor letrice si/sau
digitale.

5.3. Practicarea limbii
romane in diverse
situatii de comuni-
care interculturala.

5.1. Utilizarea achizi-
tiilor lingvistice si
lectorale in diferite
contexte scolare,
sociale si culturale.

5.2. Prezentarea ar-
gumentata a unor
valori nationale/
universale, prin in-
termediul textelor
multimodale.

5.3. Practicarea limbii
romane in diverse
situatii de comu-
nicare, in vederea
integrarii socio-cul-
turale.




2. Referinte proiective ale Curriculumului
la disciplina Limba si literatura roméana
pentru institutiile de invatamant cu predare
in limbile minoritatilor nationale

2.1. Curriculumul la disciplina Limba si literatura romdna ca sursa
de proiectare didactica

Proiectarea didactica la disciplina este un proces deliberativ care solicita cadrului
didactic anticiparea derularii evenimentelor la clasa, identificarea pasilor ce urmeaza a
fi parcursi in realizarea eficientd a activitatii didactice.

Modelul modern al proiectarii didactice este axat pe formarea/dezvoltarea de com-
petente si se bazeaza pe valorificarea potentialului fiecarui elev in parte, pe orientarea
acestuia spre succes. In contextul in care un proiect este bine conceptualizat, structurat,
realizat din perspectiva sistemului de competente, a exigentelor prestabilite, el doban-
deste caracteristicile unui instrument de lucru modern si operational, necesar cadrului
didactic pentru asigurarea calitatii. Curriculumul actual la Limba si literatura romdnd
stabileste drept prioritate optimizarea procesului de proiectare, organizare si evaluare
a demersului didactic la clasa, pentru a spori calitatea tnvatarii limbii romane ca limba a
doua n institutiile de Tnvatamant cu predare in limbile minoritatilor nationale.

Procesul de proiectare didactica este privit, actualmente, nu ca un demers adminis-
trativ formal, ci ca un act de creatie ce implica intuitie, imaginatie, creativitate, experi-
enta, oferind cadrului didactic posibilitatea realizarii unui demers personalizat. Proiec-
tarea didacticd personalizatd se exprima prin dreptul cadrului didactic de a lua decizii
asupra modalitatilor de organizare a demersului didactic la clasa, in functie de viziunile
sale, conditiile si cerinte concrete ale procesului educational, resursele metodologice,
temporale, materialele considerate optime de catre cadrul didactic, in functie de con-
textul educational. Totodata, profesorul isi asuma si responsabilitatea pentru intregul
proces didactic la clasa, pentru a sigura fiecarui elev un parcurs scolar individualizat,
oportunitati de realizare personala.

Curriculumul la disciplina constituie reperul, documentul normativ pentru proiecta-
rea didactica personalizatd. In notd cu cele spuse, valorificarea curriculumului la clasd
va fi realizata intr-o forma comprehensiva, asigurandu-se interdependenta dintre toate
elementele constitutive: competente specifice — unitdti de competente — unitdti de con-
tinut — activitati didactice si produse, in corelare cu administrarea disciplinei, repartiza-
rea orientativa a orelor pe unitati de continut.
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Competentele specifice sunt conceptualizate pentru a fi realizate pe tot parcursul
invatamantului liceal si reprezinta reperul in proiectarea didactica de lunga durata la
disciplina.

Unitdtile de competente sunt secvente derivate din competentele specifice pro-
iectate pentru a fi atinse pana la finele fiecarei clase de liceu. Sistemul unitatilor de
competente va servi drept baza pentru elaborarea instrumentarului destinat evaluarii
sumative anuale pe clase.

Unitdtile de continut constituie mijloace informationale prin care se urmareste reali-
zarea unitatilor de competente proiectate in formarea competentelor specifice discipli-
nei si a celor transversale/transdisciplinare. Unitatile de continut prevazute in actualul
Curriculum includ: contexte tematice, acte comunicative si elemente de constructie a
comunicdrii, vin sa contribuie la dobandirea achizitiilor determinate prin sistemul de
competente prestabilit in Curriculumul la disciplina.

Activitdtile de Invdtare si produsele scolare recomandate prezinta modalitati de for-
mare/dezvoltare a sistemului de competente la clasa si produsele proiectate pentru a fi
realizate in cadrul unei unitati de Tnvatare. Cadrul didactic are libertatea de valorificare
a acestei liste deschise Th mod personalizat in procesul proiectarii didactice, in functie
de specificul clasei concrete de elevi, de resursele disponibile etc.

Actiunea de proiectare este un proces complex, care se realizeaza la nivel macro
(global/general, al procesului de itnvatamant) si micro (specific/intermediar, al unitatilor
de invdtare, contextelor tematice/temelor si operational; al activitatilor didactice con-
crete). Astfel, distingem:

e la nivel macro: proiectare didacticd de lungéd duratd (anuala/semestriala);

e la nivel micro: proiectare pe unitdti de invdtare; proiectare didacticd de scurtd

duratd (zilnica, pentru lectii).

Modelul de concepere si realizare a demersului didactic la disciplina presupune par-
curgerea unor anumite etape, in timpul carora cadrul didactic va raspunde la urmatoa-
rele intrebari:
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2.2. Proiectarea didactica de lunga durata

Prima operatie importanta pe care o realizeaza cadrul didactic la Tnceputul anului
scolar la disciplina este proiectarea didacticd de lungd duratd. Prin proiectarea didacti-
ca de lunga durata se stabileste sistemul de competente ce trebuie format/dezvoltat la
disciplind intr-o perioada concreta de timp (an scolar), se pun in relatie celelalte com-
ponente curriculare. Tn procesul de concepere a proiectului de lungs duratd se parcurg
etapizat urmatorii pasi: lectura personalizatd a curriculumului, stabilirea sistemului de
competente ce trebuie format/dezvoltat la clasd, corelarea acestora cu unitdtile de con-
tinut, identificarea resurselor, timpului necesar si modalitdtilor de realizare a feedback-
ului.

Proiectul didactic de lungd duratd ca document administrativ, functional ofera ima-
ginea intregului demers didactic la disciplina, pe durata intregului an scolar si are meni-
rea de a asigura un parcurs ritmic al procesului de predare-invatare-evaluare in vederea
formarii/dezvoltarii la elevi a sistemului de competente stabilit in Curriculum.

La elaborarea proiectului de lunga durata profesorul va tine cont de urmatoarele
cerinte:

e respectarea prevederilor Curriculumului la disciplina si a Planului-cadru;

e asigurarea unei corelatii judicioase dintre: competentele specifice — unitatile de
competente — unitatile de continut — activitatile de predare-invatare-evaluare,
produsele recomandate — resursele de timp necesare;

e stabilirea succesiunii de parcurgere a unitatilor de Tnvatare si structurarea interna
a acestora (lectii de evaluare initiala si sumativa, lectii postevaluative, lectii de
recapitulare, lectii-atelier, lectii integrate);

e structurarea continuturilor (contexte tematice, acte comunicative, elemente de
constructie a comunicarii) pe unitati de invatare si detalierea continuturilor fieca-
rei unitati de fnvatare;

e alocarea resurselor de timp necesare pentru fiecare unitate didacticd, Tn concor-
danta cu cerintele administrarii disciplinei (structura anului de studii, numarul de
ore la disciplind, specificul clasei de elevi, complexitatea materiei care va fi stu-
diata, resursele disponibile, conditiile si contextul in care se realizeaza invatarea,
spatiul fizic, managementul clasei, doleantele elevilor etc.);

e verificarea concordantei dintre traseul educational propus de cadrul didactic si
oferta de resurse educationale, disponibilitatea materialelor didactice (manuale,
ghiduri, mijloace letrice si digitale etc.);

e identificare produselor si a instrumentelor de evaluare.

Etalam ca in procesul proiectarii didactice de lunga durata, o atentie deosebita se

va acorda formarii si dezvoltarii graduale a competentelor specifice la disciplina, asigu-
randu-se respectarea succesiunii logice a unitatilor de continut. O proiectare didactica

23




corect elaborata, trebuie sa acopere integral Curriculumul la disciplind din perspectiva
competentelor proiectate.

Se recomanda a se tine cont si de modul de prezentare a proiectelor: (a) sa fie re-
alizat in format in letric (pe suport de hartie); (b) sa fie intocmit si structurat in baza
Curriculumului la discipling, cu respectarea tuturor cerintelor curriculare; (c) sa contina
o pagina de titlu in care va fi rezervat spatiu pentru avizare, aprobare, clasa etc. (vide
Modelul); (d) sa vizeze de asemenea antetul; proiectul de administrare a disciplinei si
planificarea materiei de studiu pe unitdti de invatare la discipling.

Model pagina de titlu
MINISTERUL EDUCATIEI, CULTURII SI CERCETARII AL REPUBLICII MOLDOVA
Directia Tnvatdmant, tineret si sport ................
Institutia de TNVatamant .......ccoecvveeeiiiiiee e,

APROBAT:
Directorul liceului ................

PROIECT DIDACTIC DE LUNGA DURATA
LA LIMBA SI LITERATURA ROMANA
pentru institutiile de invatamant cu predare in limbile minoritatilor nationale

Clasaa...... -a
anul scolar ......... e
Profesor: .............. , grad didactic ..........
VERIFICAT:
Sef-catedrg, ............
COORDONAT:
Sef studii:..........

Discutat si aprobat la sedinta Catedrei de Limba si literatura romana
Proces-verbal nr. .... din .......

I. Antetul proiectului de lunga durata va include:
e Denumirea institutiei de Tnvatamant
e Anul scolar
e Numele si prenumele profesorului, grad didactic
e Disciplina
e (Clasa
e Competente specifice la disciplinad (se transcriu din Curriculumul disciplinar)
e Unitati de competente la clasa (se transcriu din Curriculumul disciplinar)
e Bibliografie (se listeaza produsele curriculare principale si auxiliare)
e Structura anului de Tnvatamant (se indica datele semestrelor si ale vacantelor)
e QOrarul sunetelor
e Orarul lectiilor
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Il. Proiectul de administrare a disciplinei Limba si literatura roménd va avea urma-
toarea structura:

Perioada . dintre care:
Numar

total de recapituliri evaluari
ore: P (initiala, sumativa)

ateliere de lectura/
discutii/dezbateri/
Unitati de invatare interculturale
Semestrul |

Unitatea de invatare 1.

lll. Planificarea materiei de studiu pe unitati de invatare la disciplina

Planificarea calendaristica reprezinta transpunerea exigentelor curriculare in termeni
de continuturi, strategii didactice, resurse de timp, mijloace. Cadrul didactic va urmari cu
mare grija corelatia dintre toate componentele curriculare: competentele pe care inten-
tioneaza sa le formeze in raport cu unitdtile de continut; numarul de ore necesar, datele
calendaristice exacte, unitatea tematicd/tema fiecarei lectii (care va fi transcrisa ulterior
n registrul clasei); strategiile de organizare a demersului didactic si evaluare.

Din perspectiva proiectarii didactice personalizate profesorul este in drept sa-si mo-
deleze propriul traseu de realizare a curriculumului la clasa, tinand cont de recomanda-
rile curriculare. Tn context, propunem cateva modele de proiectare didacticd de lungs
durata.
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Sugestii pentru completarea rubricilor:

Competentele specifice: se vor transcrie din Curriculumul disciplinar; pot fi com-
pletate prin numerotatie: CS1, CS2 etc.

Unitatile de competente: se vor transcrie din Curriculumul la discipling; Tn vari-
anta schematica, se transcriu numerele de ordine ale tuturor unitatilor de com-
petente, prevdzute pentru unitatea de nvdtare data (de exemplu: 1.1; 2.3; 3.1
etc.). In procesul de proiectare trebuie si se tind cont de abordarea integrati/
complexa a unitatilor de competente, astfel, la fiecare unitate didactica vor fi
proiectate toate cinci tipuri de competente proiectate in Curriculum.

Numarul de ore pe an si pe saptamana: se vor transcrie din Curriculum, in con-
formitate cu Planul-cadru.

Unitatile de invatare: (secvente din cadrul proiectarii de lungd duratd) vor fi esa-
lonate, preludnd denumirile din Curriculumul la disciplina sau denumirea unitatii
tematice/contextului tematic din manualul aprobat de MECC pentru anul curent.
Numarul de ore pentru unitatea de invatare: se proiecteaza orientativ, tinand
cont de recomandarile Curriculumului la disciplind, continuturile proiectate in
manual, complexitatea fenomenelor lingvistice, ritmul de invatare al elevilor etc.
Pentru o proiectare didactica eficienta de lunga durata la treapta liceala, vor fi
proiectate 8 unititi de nvitare, a cate 16-17 ore fiecare. in unitatea didactici se
recomanda a fi incluse lectii: de recapitulare/sinteza (1-2 ore), atelier (1-2 ore),
evaluare (initiald, sumativa) (1-2 ore), de analiza a evaluarii (1ora);

Unitatile de continut: reprezintda componente prin care se urmareste realizarea
sistemului de unitati de competente proiectat pentru unitatea de invatare data.
Se constituie acestea din: contexte tematice, acte comunicative si elemente de
constructie a comunicdrii. Pot fi incluse Tn unitati de continut, dupa caz, si textele
nonliterare si literare.

Numarul de ore pe unitatea tematica/tema: se indica numarul de ore proiectat
pentru realizarea unitatilor de competente proiectate in corespundere cu unita-
tile de continut.

Data: se scriu datele calendaristice pentru fiecare unitate de continut/temd, in
corespundere cu structura anului scolar.

Activitatile de invatare: se fixeaza strategii didactice eficiente, in viziunea profe-
sorului, pentru realizarea unitatilor de competente proiectate.

Activitatile de evaluare: se specifica modalitatile de evaluare a competentelor
(evaluarea initiald, formativd, sumativd) si instrumentele de evaluare pe unita-
tile de continut proiectate. Dupa fiecare evaluare sumativa se realizeaza o lectie
postevaluativa, de analiza a probei de evaluare. Se proiecteaza evaluarea initiala
obligatorie doar in clasa a X-a, in celelalte clase evaluarea initiala se va realiza la
discretia cadrului didactic.
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e Recapitulari: se specificd numarul recapitularilor pe unitati de invatare, tinand
cont de recomandarile din Curriculum, numarul unitatilor tematice in cadrul se-
mestrului/anului scolar.

e Ateliere de lectura, discutii/dezbateri, interculturale: se indica numarul de ore
proiectat pentru lectii-atelier incluse in cadrul unitatilor de invatare pentru anul
in curs. Total pentru lectiile-atelier in Curriculum sunt rezervate 8 ore pentru
treapta liceala. De reguld, pentru fiecare tip de lectie-atelier se proiecteaza anual
2-3 ore.

e Produsele: se indica produsele scolare pe care le va realiza elevul in cadrul unita-
tii de invatare.

e Resursele: se stabilesc suporturile curriculare relevante pentru realizarea demer-
sului didactic la unitatea proiectata.

e Note: se completeaza pe parcursul anului scolar, fiind fixate sugestii, schimbari,
concretizari cu referire la modificarile operate n proiectarea de lunga durata.

2.3. Proiectarea didactica pe unitati de invatare

Unitatea de invdtare este o structura didactica deschisa si flexibila, care are urma-
toarele caracteristici: vizeaza formarea la elevi a unui comportament specific, deter-
minat de sistemul de competente proiectat; este unitara din punct de vedere tematic;
se desfasoard in mod sistematic si continuu pe o perioada determinata de timp; se
finalizeaza cu ore de recapitulare, evaluare sumativa si analiza a probelor de evaluare.
Este valorificata unitatea de invatare prin intermediul unor strategii de predare-invata-
re-evaluare si subordoneaza lectia, ca element operational.

Structura unitatii de invatare cuprinde: lectii integrate de Limba si literatura romand;
lectii de recapitulare/sinteza; lectii-atelier, lectii de evaluare initiala, sumativa si poste-
valuare. Total, in Tnvatamantul liceal la disciplina se vor proiecta 8 unitati de invatare, cu
un volum de 16-17 ore per unitate didactica.

Prin proiectarea procesului didactic axat pe unitatii de invatare profesorul fsi va crea
o viziune de ansamblu asupra procesului didactic, va urmari procesul de asigurare a
continuitatii in formarea/dezvoltarea sistemului de competente, eficienta procesului
de evaluare formativa si impactul acestora asupra evaluarii sumative. Desi configuratia
proiectelor pe unitati de invatare este flexibild, esentiald este succesiunea lectiilor, le-
gate temporal si cauzal intre ele.
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Model de proiectare a unitatii de invatare in liceu

la Limba si literatura romdnd pentru institutiile de invatamant

cu predare in limbile minoritatilor nationale

Clasa: a X-a
Unitatea de invatare: nr. 4-17 (N.B.! se vor exemplifica 5 ore)
Unitati de continut:
Subiectul: Mediul cultural. Creatori de valori: Maria Cebotari; Gheorghe Vrabie/Igor

Vieru/Glebus Sainciuc (la alegere).

Elemente de constructie a comunicarii: timpul trecut (perfectul compus —imperfec-

tul); pronumele de politete.

Acte comunicative: a exprima atitudini si sentimente; a formula concluzii.

Unitati de competenta:

Obiective operationale:

1.4. Ascultarea activa a mesajelor, de

complexitate medie, in comunicarea
directa sau inregistrate pe diferite
suporturi audio-vizuale.

. sa identifice, in textele audiate, informatii speci-

fice si de detaliu;

2.4.

Sustinerea unui punct de vedere in
cadrul unei discutii al unui schimb de
mesaje pe teme de interes.

2.

sa expuna punctul propriu de vedere in raport
cu situatiile propuse/descrise in text;

. sa improvizeze un dialog, justificand anumite

opinii;

3.2

Recunoasterea unor informatii spe-
cifice si de detaliu din texte lectura-
te, pe baza unor intrebari de sprijin.

4.

sa recunoasca in textele lecturate informatii
conform anumitor obiective;

4.5.

Manifestarea responsabilitatii
pentru corectitudinea exprimarii
in limba romana literara.

. sa elaboreze planul textului, conform reperelor;
. sd alcdtuiasca enunturi cu cuvintele indicate;
. sa redacteze, in echipe, un text scurt, in baza

sarcinii propuse;

5.2.

Producerea unor texte orale/scrise,
pe diferite suporturi, conform ariei
tematice.

8.

sa elaboreze un text propriu, valorificand
subiectul pus Tn discutie.

Strategii didactice:

metode si tehnici: conversatie euristica, comertul cu o problema, gaseste pe cineva
care..., acrostih, fisa personalitatii, harta cuvantului, asocieri libere, interviul in trei

trepte.

forme de organizare a activitatii: frontal, individual, in perechi, echipe.

resurse materiale: fise de lucru, fise de evaluare, fragment video.

Produse: Proiectul de grup: Harta cuvdntului; prezentare-discurs la tema: Maria Cebo-
tari — creatoare de valori.
Surse:

Limba si literatura roménd. Manual (model elaborat in baza manualului, editia 2012)
e prodidactica.md/wp-content/uploads/2017/07/4.pdf; https://www.youtube.com/

watch?v=k-bRNoTdTBs.
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Anexa 1.
Acte comunicative: a exprima atitudini si sentimente

Surpriza Admiratia Placerea/satisfactia Simpatia

Sunt surprins de... | Extraordinar! imi place/nu-mi place. |il/o simpatizez pe...

Nu m-am asteptat... | Minunat! mi face plicere. fl/admir pentru...

Nu pot sa cred! Nemaipomenit! Sunt multumit. Apreciez in mod deosebit...
Incredibil! Uimitor! Sunt bucuros de... Tmi exprim respectul...

Vai! Excelent! Ma bucur pentru... Sunt mandru...

E adevarat? Formidabil! Sunt incantat... M3 mandresc...

Incredibil! Superb! Ah! imi pare bine... Ma fascineaza...

De necrezut!

2.4. Proiectarea didactica de scurta durata

Proiectul didactic de scurta durata, realizat in baza Curriculumului la disciplina, ofera
o schema rationala si personalizata a desfasurarii lectiei de Limba si literatura romdnad,
fiind structurata pe trei dimensiuni:

v dimensiune functionala (isi propune un scop si obiective specifice);

v dimensiune structurald (implicd resurse umane, materiale, procedee si metode
didactice, mijloace de invatdmdnt, presupune un timp determinat si un mediu
didactic de desfdsurare in vederea unui transfer informational);

v dimensiune operationald (stabileste o strategie specificd de atingere a obiective-
lor si de evaluare a calitatii achizitiilor).

Conform Curriculumului actual profesorii au libertatea deplina in proiectarea de-
mersului didactic la clasa. Cadrul didactic va opta pentru acel model pe care il considera
oportun cu referire la disciplind, materia de studiu, nivelul de pregatire al clasei de elevi,
resursele disponibile, conditiile de care dispune institutia etc.

n acest context propunem cateva modele de proiectare didactics a lectiei care in-
clude urmatoarele elemente obligatorii:

a) Antetul/datele generale;

b) Scenariul lectiei/demersul didactic.
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Model:
Proiectul didactic al lectiei

. Antetul

e Disciplina: Limba si literatura romdnd in institutii cu predare in limbile minorita-
tilor nationale

e (Clasa:

¢ Unitatea de invatare:
¢ Subiectul lectiei:
e Unitati de competente: (se indica unitatile de competenta prioritare pentru
activitatea data (se pot transcrie din Curriculum sau se pot indica numerele de
ordine a competentelor din Curriculum, de ex.: 1.1, 1.2 etc.);
e Obiectivele operationale ale lectiei: (se formuleaza 3-5 obiective derivate din
unitatile de competente prestabilite, tinand cont de domeniile: cognitiv (ce va sti
elevul?), formativ (ce va sti sa faca?), afectiv (cum va sti sa fie elevul?).

¢ Tipul lectiei:
e Strategii didactice:
- metode si tehnici:

forme de organizare:
mijloace:

e Strategii de evaluare:
- forme, metode de evaluare:
- produsul evaluat (se pot indica criterii de evaluare):
¢ Resurse educationale:
Il. Scenariul lectiei*/Desfasurarea lectiei/Demersul didactic

. La sfarsitul lectiei, elevul va fi capabil/va putea:

Modele de scenarii didactice

Model A.
Etapele I Activitatea Activitatea Modalitati de
. . Obiective . . Resurse
lectiei profesorului elevilor evaluare/Produse
Model B.
Modalitati
Secventele . . Activitatea . . Strategii ’
Obiective | Timp .| Activitatea | . g de evaluare/ | Resurse
lectiei profesorului . | didactice
elevului Produse
Model C.
Etapele Obiective Activitati Activitati de evaluare | Resurse (materiale,
lectiei de invatare formativa/Produse procedurale, de timp)




Notd* Scenariul lectiei poate fi prezentat atat in forma tabelara, cat si in forma
textuald. Tn cazul prezentdrii textuale, e necesar a indica etapele lectiei si activititile
proiectate pentru aceste secvente, obiectivele care sunt vizate la etapa data si timpul
preconizat.

Proiectarea demersului didactic al lectiei se realizeaza respectand modelele didacti-
ce recomandate in didactica scolara. Profesorul are libertatea de a alege unul din aceste
modele conceptualizand procesul didactic din perspectiva aborddrii actionale a invata-
rii limbii romane:

Tabelul 2.1. Modele didactice de proiectare a lectiei

MODELE $I ETAPE DE PROIECTARE A LECTIEI

cinilor si a situa-
tiilor de invatare
Dirijarea nvatarii
Obtinerea per-
formantelor si
asigurarea cone-
xiunii inverse
Evaluarea forma-
tiva a progresului
realizat
Asigurarea reten-
tiei si a transferu-
lui

Secvente ST A ST
. L Cadrul de Modelul invatarii | Modelul invatarii
instructionale o . . . .
invatare si Modelul 3P | prin explorare si experientiale
esalonate A1 .
; B} gandire: ERRE descoperire (D. Colb)
(R. Gagné)
e (Captarea atentiei | ® Evocare * Prezentarea | ® Actualizarea e Experienta con-
e Anuntarea obiec- | ® Realizarea | e Practicarea |e Integrarea creta (practica —
tivelor sensului e Producerea | e invatarea Eu fac)
e Actualizarea cu- |e Reflectie e Corelarea ¢ Analiza (observa-
nostintelor e Extindere e Extinderea tie si reflectie —
Prezentarea sar- Eu simt)

Generalizarea
(conceptualizare
— Eu gdndesc)
Aplicarea (expe-
rimentarea activa
— Eu incerc)

Proiectarea didactica in baza strategiei gandirii critice Evocare — Realizarea sensu-
lui — Reflectie — Extindere (ERRE) ofera multiple oportunitati de realizare a procesului
didactic la disciplinele din aria curriculara Limba si comunicare in general si la disciplina
Limba si literatura romdnd in institutiile cu predare in limbile minoritatilor nationale in
mod special (vide Tabelul 2.2.).
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Tabelul 2.2. Etapele lectiei in cheia strategiei ERRE:
activitati prioritare, intrebari, strategii

Etapfel_e Activitati prioritare Intrebéri pentru Metode/tehnici
lectiei profesor recomandate
e reactualizarea cunostintelor; Cum fi voi Asalt de idei
e corelarea cunostintelor si motiva pe elevi Turul galeriei
abilitatilor anterioare ale elevilor | sa formuleze Scrierea libera
Cu ceea ce urmeaza a fi asimilat; |intrebari si sa Asocieri libere
Evocarea | e identificarea experientei proprii |stabileasca Secvente contradictorii
in raport cu subiectul; scopuri pentru Predictii in perechi
e crearea unui context propice invatare?
pentru implicarea activa in
activitati de invatare.
e asimilarea informatiilor si Cum va fi explorat | Lectura ghidatd/intensiva
experientelor noi; de catre elevi Interogarea
e investigarea temei; continutul predat | multiprocesuala
Realizarea | ® procesarea informatiilor; pentru a fi inteles | Cercetarea impartasita
sensului | ¢ analiza subiectului; cat mai adecvat? | Gandeste-Perechi-
e identificarea ideilor esentiale. Prezinta
Mozaic
Jigsaw
e schimb activ de idei; Ce concluzii pot fi | Linia valorii
e exprimarea atitudinilor, trase din aceasta | Cvintet
opiniilor; lectie? Argument 1n patru pasi
. e formularea concluziilor, Ce pot face Generalizarea categoriala
Reflectie . . .
7 asteptarilor; pentru a Graficul T
e restructurarea schemelor Tmbunatati Comertul cu o problema
cognitive initiale; demersul PRES
¢ evaluarea activitatii. didactic? Pixuri in pahar
e conditionarea schimbarii Tn ce méasurs Joc de rol. Proces literar.
comportamentale; elevii sunt gata Proiect. Interviu/Sondaj.
e aplicarea experientelor in situatii | pentru aplicarea | Participari in activitati
Extindere simulate; Cu succes a extrascolare/de
e implicarea elevilor in rezolvarea |competentelor voluntariat, tntalniri cu
sarcinilor autentice. formate? personalitati de notorii

etc.

Indiferent de modelul ales, important este ca proiectul didactic selectat de catre
profesor sa fie aplicabil. Pentru aceasta, el trebuie sa intruneasca o serie de cerinte sub
aspectul continutului si al formei:
e sa precizeze obiectivele instruirii in termeni de comportament observabil si testabil;
* sa precizeze atatea obiective operationale cate pot fi atinse in timpul alocat activita-

tii didactice respective;

* sdacopere continuturile proiectate;




e sa permita diferentierea instruirii in functie de pregatirea si de ritmul celor care in-
vata (rapid/normal/lent);

e sa precizeze sarcinile de lucru pentru realizarea fiecarui obiectiv;

e 53 asigure o continuitate in predarea continuturilor si formare/dezvoltare a compe-
tentelor, tinandu-se cont de faptul ca o lectie nu este o entitate autonoma, ci o parte
integranta a unui sistem de activitati, care reprezinta o unitate de invatare in cadrul
disciplinei respective;

e safie bine structurat si clar redactat, pentru a se putea urmari modul in care fiecare
obiectiv se transforma intr-un rezultat concret.

Obiectivele operationale ale lectiei

Orice proiect didactic, ca ansamblu coordonat de operatii de anticipare a desfasura-
rii unui program de instruire, isi propune sa realizeze prin demersul sau o schimbare in
comportamentul elevului.

n acest scop pentru fiecare lectie sunt stabilite obiectivele operationale, derivate
din unitatile de competente. Procesul de formulare a obiectivelor — operationalizarea
reprezinta transpunerea in termeni comportamentali, usor observabili si masurabili, a
actiunilor elevilor, pe care acestia vor fi capabili sa le realizeze ca rezultat al achizitiilor
dobandite Tn cadrul activitatilor. Formularea obiectivelor operationale implica folosirea
unor verbe de actiune, care desemneaza actiuni, operatii, acte ce pot fi observate si
evaluate Tn mod riguros, obiectiv. Obiectivele operationale trebuie:

e sa fie formulate in baza unitatilor de competenta;

e sa se refere la activitatea elevului si nu pe cea a profesorului;

e savizeze rezultatul si nu procesul;

e safie clare/specifice, masurabile (sa descrie comportamente observabile, nu pro-

cese psihice interne);

e sa fie realizabile, corespunzand particularitatilor de varsta si experientei anteri-

oare a elevului;

e sa fie bine dozate (3-5 obiective la o lectie);

e saredea conditiile de realizare a sarcinilor si nivelul de performanta la care trebu-

ie sa ajunga;

e sa precizeze o singura operatie/un singur comportament ce urmeaza sa fie obti-

nut;

* sa nu contind verbe vagi: a sti, a cunoaste, a intelege, a invdta, a avea incredere

in, a se bucura de, a simti etc.

Cea mai cunoscuta procedura de operationalizare a obiectivelor apartine cercetato-
rului Robert Mager si vizeaza trei elemente: comportamentul final, exprimat printr-un
verb de actiune la modul conjunctiv: ce sd facd? (sa descrie, sa explice etc.); conditiile
de realizare: cum sd facd? in ce conditii?; performanta acceptabila: cdt? cdt de bine? in
ce cantitate? in cdt timp? De exemplu:
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Model de operationalizare a unitatilor de competente

rea opiniei (cla-

cand argumente;

lacunar;

Unitatea d?. Otfle‘ctlve CRECHEELS Activitati de invatare Strategii
competenta posibile. Elevul va putea:

2.3. Caracterizarea |e saidentifice in text in- Recunoasterea in text a | Exercitii
unor persoane/ formatia, conform repe- | caracteristicilor perso- | Explicatii
personaje, in relor (descriere fizica, najelor, conform sarci- | Conversatii
baza reperelor, morala, caracterizare nii; Algoritmizare
cu argumenta- directd/indirectd), adu- completarea tabelului | Demonstrare

Problematizare

sa a X-a). e sd-si argumenteze opi- elaborarea CV-ului per- | Explozia stelara
nia cu privire la com- sonajului; Clustering
portamentul personaju- |- formularea argumenta- | Piramida
lui; td a opiniei, lanturilor | descrierii
e s3 compare personajul logice, in baza textului, |personajului
principal cu alte perso- cu referire la caracteris- | Graficul T

naje, cu argumentarea
opiniei personale;

e sa caracterizeze per-
sonajul principal in
numele altor personaje,
argumentand opiniile
posibile ale acestora
etc.

tica personajelor;
elaborarea algoritmilor
de caracterizare si com-
parare a personajelor
conform sarcinii (de-
scriere fizica, moralg;
caracterizare directa/
indirecta) fizice.
caracterizarea persona-
jelor in baza organizato-
rilor grafici;

modelarea situatiilor-
problema aplicative cu
referire la caracteristici-
le personajelor etc.

Lectia, ca unitate de baza a desfasurarii procesului instructiv-educativ la disciplina,
poate Tmbraca diverse forme de organizare, care imprima ritm si continuitate procesu-
lui. Tn alegerea tipului de lectii cadrul didactic se va conduce de un sir de criterii: sarcina
didactica principald/scopul derularii demersului didactic; competentele ce urmeaza a fi
dezvoltate, obiectivele operationale ale lectiei, continutul lectiei, metodologia si stra-
tegiile de predare-invatare-evaluare, produsul scolar ce urmeaza a fi format s.a. Menti-
onam urmatoarele tipuri de lectii, in vederea organizarii procesului didactic la Limba si
literatura romdénd in institutii cu predare in limbile minoritatilor nationale:

1) Lectia de asimilare a noilor continuturi

Acest tip de lectii se orienteaza spre familiarizarea elevilor cu noile continuturi. Re-
alizand proiectarea, cadrul didactic va urmari: actualizarea unitatilor de continut, trezi-
rea interesului si crearea motivatiei pentru invatarea materiei noi (mai ales in raport cu
textul literar/nonliterar); activizarea competentelor; rezolvarea unor sarcini/probleme,
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care vor facilita intrarea in tema; familiarizarea cu notiuni, texte noi (literare sau nonli-
terare); consultarea unor surse, analiza unor studii de caz etc.

Se recomanda acest tip de lectii la Tnceput de unitate de invatare, la teme mai dificile
in care se urmareste In mod deosebit invatarea in clasa. Cea mai mare parte a lectiei se
consuma cu comunicarea si insusirea de noi cunostinte, la etapa finalad se consolideaza
ideile principale, se fixeaza relatiile, se stabilesc concluziile, se comunica tema pentru
acasa.

2) Lectia de formare a priceperilor si deprinderilor

Pentru a atinge obiectivele unei asemenea lectii se propun activitati de fixare a cu-
nostintelor, priceperilor si deprinderilor. Tn activititile la clas3 se rezolva probleme; se
organizeaza grafic diverse aspecte ale unitatilor de continut (vocabular, termeni, nume,
date, informatii etc.); se examineaza situatii, studii de caz; se interpreteaza texte; se fac
prezentari; se elaboreaza/redacteaza texte proprii; se ilustreaza si se insceneaza texte;
se prezinta proiecte, colaje, portofolii etc.

3) Lectia mixta

Lectia mixta (combinatd) este tipul de lectie cel mai frecvent intalnit. Acestea urma-
resc realizarea Tn masura aproximativ egalda a mai multor scopuri sau sarcini didactice
distincte: comunicarea si insusirea noilor continuturi, fixarea si sistematizarea continu-
turilor predate si verificarea/evaluarea acestora.

4) Lectia de recapitulare, sistematizare si consolidare a cunostintelor

Scopul acestui tip de lectii este de a consolidarea cunostintelor insusite si aprofun-
darea lor pe nivele superioare de intelegere si aplicare prin recapitulare. Acest tip de
lectii presupune desfasurarea unei activitati intelectuale sustinute, pe baza careia elevul
valorifica continuturile achizitionate Tn carul unitatii de invatare. Accentul se va plasa pe
intelegere, analiza si sintezd. Pentru aceasta profesorul impreuna cu elevii vor aborda
diverse aspecte esentiale ale temei, vor exersa fenomenele invatate, vor generaliza cele
studiate, aplicand diversi organizatori grafici, vor formula concluzii.

Vor fi identificate punctele forte si slabe ale fiecarui elev in parte in asimilarea ma-
teriei invdtate, se vor propune sugestii pentru solutionarea problemelor identificate,
remedierea situatiei. Lectia de recapitulare va consolida competentele pe care elevul va
trebui sa le dovedeasca toata viata.

5) Lectia de verificare si evaluare a rezultatelor scolare

n cadrul acestui tip de lectii se urméareste constatarea nivelului de pregitire al elevi-
lor, fiecarui elev in parte, in vederea formularii unor judecati de valoare privind remedi-
erea Tnvatarii si cresterea performantei scolare.

Acest tip de lectii se poate realiza atat oral, cat si in scris (evaluare orald, evaluare
scrisd), prin metode clasice si moderne: testul, expunerea, alocutiunea/discursul, pre-
zentarea, referatul, eseul, compunerea/compozitia, povestirea, interviul/conversatia,
jocul de rol, procesul literar, proiectul, portofoliul etc.
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Lectia de evaluare se poate orienta spre prezentarea lucrarilor de portofoliu, proiec-
telor individuale sau de grup, a studiilor de caz, posterelor, colajelor, realizate in format
letric sau digital.

Se va urmari o evaluare complexd ce vizeaza formarea/dezvoltarea sistemului de
competente proiectat in Curriculum: de receptare a mesajului oral si scris (audiere si
lectura), de producere a mesajului oral si scris (vorbire, scriere) si de interactiune in
procesul de valorificare practica a experientelor lingvistice si de lectura. Tn acest scop,
pentru a realiza o evaluare eficientd, cadrul didactic va redacta criterii de evaluare con-
crete, care vor fi anuntate din timp si elevilor.

6) Lectia de analiza a rezultatelor evaluarii

Prin acest tip de lectii se va urmari analiza magistrald sau detaliatd a rezultatelor
evaludrii. Tn acest scop se va recurge la activititi de autoevaluare, evaluare reciprocs,
completarea matricei de erori etc.

7) Lectia-atelier

Pe langa tipurile de lectii nominalizate, la etapa liceala, se recomanda a fi organizate
si proiecte de lectii interactive — lectii-atelier, axate pe formarea/dezvoltarea compe-
tentelor de audiere, lectura, vorbire, scriere, realizate fie Tn baza textului sau detasate
de text. ,,Un sistem de ateliere, structurat pe parcursul anilor si racordat la unitatile de
continut si competentele curriculare, va da rezultat daca va functiona ca un sistem,
nu va ramane ca o activitate sporadica, detasata de restul demersului educationa
[Demers didactic T. Cartaleanu, pag. 22].

e Atelierul de lectura este o activitate de munca intelectuald/un proces tehnologic,

IM

care vizeaza formarea/dezvoltarea competentelor de receptare si interpretare a
unui text (nonliterar sau literar).

Atelierul are drept scop primordial formarea si dezvoltarea competentei de lectura:
insusirea unor tehnici de lectura; discutii Tn baza textelor citite independent; stabi-
lirea legaturii intre textul citit si lecturile anterioare; identificarea valorilor in textul
lecturat; integrarea achizitiilor noi in sistemul propriu de informatii etc. Totodata, in
cadrul acestui tip de lectii sunt vizate Tn mod direct si formarea competentelor de
receptare la auz, vorbire si scriere. Se recomanda realizarea a 2-3 ateliere de lectu-
ra pe parcursul anului scolar, fiind utilizate diverse strategii active si interactive de
lectura. Acest tip de ateliere poate viza discutarea unei carti concrete, lecturate la
propunerea cadrului didactic/elevi, sau discutarea unor carti alese si citite de fiecare
elev in parte [O. Cosovan, pag. 122].

Desfdsurarea reusita a atelierului de lectura presupune proiectarea etapizata a acti-
vitatilor si actiunilor concrete din partea profesorului. in acest scop cadrul didactic
va trebui: sa identifice o lista de carti pentru lectura particulara, sa recomande lista
de carti/texte pentru lectura; sa-i motiveze si sd-i mobilizeze pe elevi sa citeasca; sa
le propuna o Fisa de lectura; sa stabileasca datele atelierelor de lectura; sa monito-
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rizeze lectura cartilor recomandate; sa propuna un model de prezentare a cartilor
lecturate etc.

Atelierul de discutii/dezbateri reprezintd o activitate formalad care constd intr-un
schimb de pareri pe un subiect de actualitate, de interes comun pentru elevi. Atelie-
rul dat are drept scop valorificarea si dezvoltarea competentei de comunicare orala.
Se pot organiza atelierele de discutie pe teme cotidiene sau in baza unor texte de
proportii, fara ca acestea sa derive din operele literare. Tematica atelierelor se stabi-
leste Tn corelatie cu tema studiatd, interesele elevilor, problemele sociale cotidiene
etc. Pentru intregul an scolar vor fi proiectate 2-3 ateliere de discutii.

Atelierul intercultural constituie o activitate didactica interactiva, care are drept
scop formarea competentei socio-culturale/interculturale, in vederea familiarizarii
elevilor cu valorile culturii nationale si universale, practicarea limbii romane in diver-
se context scolare si sociale.

Atelierul intercultural ofera multiple posibilitati de a practica limba romana, utilizand
cele invatate in diverse contexte. Elevul va putea sa-si expuna punctul de vedere, sa
argumenteze opiniile, sa vina cu exemple concludente pe marginea afirmatiilor, sa-si
manifeste spiritul de observatie, dar si calitatile de mediator in diverse contexte de
comunicare etc. Profesorului ii revine misiunea sa dirijeze, coordoneze si monitori-
zeze astfel de activitati, proiectand 1-2 ateliere pentru anul de studii.

Sugestii pentru elaborarea lectiilor de tip atelier

e Atelier de lectura

Subiectul: Mediul personal. Dragostea innobileazd. I. Drutd ,,Frunze de dor”,

Clasa: a XlI-a

Clasa se imparte in 2 echipe, fiecare membru al echipei va citi acasa capitolele propuse:

e echipa Gheorghe (capitolele 8, 34, ultimul capitol);

e echipa Rusanda (capitolele 20, 33-34, 37 si va completa Fisa de lecturd cu citate din
text, conform aspectelor indicate).

Fisa de lectura

Aspecte Citate
Mediul Gheorghe de abia il tinea minte pe tatal sau.
familial Poate prea devreme a inteles de ce graul lor se coace mai tarziu decat la

ceilalti.
Matusa Frasana s-a pomenit ca are flacdu n casa cu mult Thainte decat se
astepta.

Trasaturi de

Cu toate ca era inca tanar, cei din sat il socoteau gospodar in toata puterea

caracter cuvantului.
Asteptari, Muncea cat trei, muncea zi $i noapte, muncea pe vreme buna si pe ploaie,
aspiratii muncea vara si iarna, fiindca visa si el sa aiba o gospodarie in rand cu lumea.

Campul ii fagaduise scanduri pentru podele, parale pentru mesteri, vin pentru
masa musafirilor, si Gheorghe a devenit un rob al pamantului.
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Temeri Era taran nascut in zodia taranilor si visa sa ia in casatorie o fiica de taran, dar

invatatoare?

Situatia Si de abia atunci, strangand un dor strdin la pieptul lui, a simtit Gheorghe cat

finala

de singur a ramas.

Echipele discuta informatiile din Fisele de lecturd si realizeaza in baza acestora sar-

cinile:
[ ]
[ ]
[ ]
in
intere

Redati succint continutul fragmentelor citite.

Cititi expresiv un fragment./Dramatizati un fragment al textului.

Caracterizati personajele, utilizand informatiile din Fisa de lectura.

continuare profesorul va propune, in dependenta de nivelul de posibilitatile si
sele elevilor, 2-3 sarcini din cele enumerate:

Cum credeti, ce i-a Tmpiedicat pe tineri sd rdmana impreuna: orgoliul, frica, con-
tradictia dintre traditional si nou, lipsa de vointd, incapacitatea de a lupta pentru
visul sau, statutul social?

Comparati relatiile descrise in text, mentionand daca acestea sunt specifice vre-
murilor noastre: parinti-copii; sateni-profesori; tdnar-domnisoara.

Improvizati un dialog intre doi colegi care isi impartasesc impresiile in urma lec-
turii.

Improvizati un dialog intre un elev si bibliotecar. Elevul solicita sa citeasca o lucra-
re de lon Druta. Bibliotecara i recomanda povestirea Frunze de dor.

Faceti publicitate cartii pentru a motiva elevii sa o citeasca.

Ce valori sunt promovate in text? Care dintre ele le considerati importante pen-
tru voi?

Ce concluzii ati facut?

Argumentati titlul operei.

Din sirul de coperte alegeti una care, din punctul Dvs. de vedere, ilustreaza cel
mai bine textul. Argumentati.

ION DRUTA Vion Apyua
I:RI’INZE ., 10N DRUTA a:%?ATA
l)l': l)()R  Frunze de dor

Continuati textul, presupunand cum s-au desfasurat evenimentele la intoarcerea
lui Gheorghe din armata.
Scrieti un eseu, din 10-12 enunturi cu tema: Idealul meu de dragoste.
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e Atelierul de discutii

Subiectul: Mediul personal. Relatia pdrinti — copii, cl. a XI-a

Elevilor li se propune spre vizionare un scurt metraj despre adolescentii care fug de
acasa din cauza conflictelor in familie (sursa: https://www.youtube.com/watch?v=xp-
GQIfAmRUE; https://www.prime.md/ro/fara-supraveghere-tot-mai-multi-copii-fug-de-
acasa-sau-din-centrele-de-plasament_91320.htm

La prima auditie elevii trebuie sa identifice din ce familii copiii fug de acasa.

La a doua auditie elevii vor nota (in baza Fisei de lucru) numarul de cazuri inregistra-
te, varsta copiilor ce au abandonat domiciliul, motivul plecarii de acasa.

ntr-o discutie libera se stabileste responsabilitatea parintilor si a copiilor in menti-
nerea relatiilor armonioase n familie.

Frunzele - Fructul —
actiunile persoanelor implicate solutia conflictului

O
D

@
O
@Q‘

Ramurile — 1
efectele pentru cei din jur

S

Scorbura —
. esenta conflictului

Tulpina - 1
partile implicate

Ridicinile - 1
cauzele conflictului

Solul -
mediul Tn care s-a iscat conflictul

Elevilor li se propune, lucrand n echipe, sa completeze Arborele conflictuluiin relatia
parinti-copii. Fiecare echipa prezinta posterul, argumentandu-si opiniile. La final, elevii
pot elabora un cod de reguli pentru o familie fericitd, o lista de sfaturi pentru parinti si
copii.

Pe langa lectiile traditionale in procesului de organizare a demersului la Limba si lite-
ratura romd@nd se pot utiliza si lectii netraditionale, realizate in formatul unui talk show,
conferintd de presa, emisiune, proces (judiciar), TVC, joc de rol (ecranizare etc.), masa
rotunda, controversa constructiva etc. De exemplu:
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e Lectie Talk show

Unitatea tematica: Mediul educational. Probleme ecologice, Pungile ecologice, moft
sau necesitate?

Clasa: a Xl-a.

Surse: http://newsmaker.md/rom/cartoteca/nu-am-nevoie-de-sacosa-cum-renunta-
moldova-la-pungile-din-plastic; https://www.publika.md/tot-mai-multi-comercianti-din-
moldova-renunta-la-pungile-din-plastic-in-schimbul-celor-din-amidon_3047079.html.

Sarcinile de lucru: Se anunta subiectul din timp pentru ca elevii sa se documenteze
in prealabil. in cadrul atelierului, vor rdspunde la intrebarile adresate, apoi, la sfarsit vor
prezenta un discurs de 2-3 minute cu privire la problema, vor propune solutii pentru
solutionarea acesteia.

Printr-un asalt de idei, elevii identifica problema de discutie din aria tematica Ecolo-

gia si timpul necesar pentru pregatire. Se repartizeaza rolurile si sarcinile de lucru. Elevii
pot lucra individual, Tn perechi sau echipe.

Rolurile:

Moderatorul: Care este esenta problemei?

Juristul (protagonist): Ce prevede articolul cu privire la interzicerea utilizarii si co-
mercializarii pungilor din plastic de unica folosinta de catre unitatile comerciale din Le-
gea cu privire la comertul interior? Cat de necesara si posibila este implementarea Legii,
tinand cont de conditiile economice actuale ale Republicii Moldova?

Chimistul: Care este componenta chimica a produselor din plastic: a pungilor si ve-
selei de unica folosinta? Care dintre elementele componente prezinta pericol pentru
om si mediu?

Medicul: Care sunt efectele nocive ale produselor din plastic?

Reprezentantul Agentiei pentru Protectia Consumatorilor: Care sunt codurile sigure
si nesigure pentru sanatate, marcate pe ambalajele produselor plastice.

Reprezentantul Inspectoratului pentru Protectia Mediului: in ce masurd produsele
din plastic, in special pungile, prezinta un pericol pentru mediu?

Agentul economic: Produsele plastice ecologice sunt mai scumpe. Sunteti gata sa
substituiti pungile din plastic? Cu ce fel de produse?

Consumatorul: Pledati pentru produse plastice nocive, dar mai ieftine sau pentru
cele ecologice, dar mai scumpe?

Scenariul activitatii:

e Moderatorul prezinta subiectul discutiei, participantii, reaminteste regulile de

discutie.

e Se expune problema (prin diverse mijloace si metode: povestea unei persoane cu
masca, ,istoria mastii”/vizionarea unui fragment de film, stire/citirea unui articol
de revista sau ziar/expunerea unei situatii reale din viata adolescentilor/dramati-
zarea unei situatii etc.).




e Moderatorul ofera cuvant participantilor si ghideaza discutia.
o intr-un schimb de informatii, idei, opinii, are loc o analizi colectivd a situatiei
(scopul, motivele, prezentarea ipotezelor pentru rezolvarea problemei etc.).

e Lafinal se identifica cele mai fezabile/realizabile solutii pentru rezolvarea proble-

mei. Se aduc multumiri participantilor.

Drept activitate pentru extindere se poate propune realizarea unui poster/a unei
prezentari Power Point cu privire la problema pusa in discutie (https://www.slideshare.
net/voxvocis/pungile-de-plastic-presentation)/scrierea unui articol pentru ziarul raio-
nal/site-ul institutiei/a unei liste de activitati pentru un proiect ecologic scolar.

Lectiile nu pot acoperi in intregime aspectele de continut sau de deprinderi vizate.
Ele raspund unor performante minime. Performanta se obtine prin activitati comple-
mentare, care se pot desfasura in scoald, dar in afara orelor alocate disciplinei. Aceste
activitati motiveaza invatarea, comunicarea in limba romana, aprofundeaza continu-
turi, intdresc achizitiile informationale, dezvoltd imaginatia si creativitatea. In egald mé-
sura, este recomandat ca elevii sa fie incurajati a lua parte la activitati extracurriculare
si extrascolare, prin care se ofera multiple oportunitati de interactiuni verbale in limba
romana: serbari muzical-literare, sezatori, intalniri cu personalitati notorii (scriitori, po-

eti, oameni de creatie etc.).
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3. Referinte metodologice ale Curriculumului
la disciplina Limba si literatura roméana
pentru institutiile de invatamant cu predare

in limbile minoritatilor nationale

3.1. Logica si principiile de elaborare a strategiilor didactice
in baza Curriculumului la disciplina

Formarea sistemului de competente proiectat Tn Curriculumul la disciplina poate fi
realizat eficient doar in conditiile Tn care cadrul didactic va selecta si utiliza cu multa
rigurozitate si profesionalism strategiile didactice, in vederea vehicularii continuturi-
lor. Strategiile didactice definite si ca arta de a utiliza mijloacele disponibile in vederea
atingerii succesului/performantelor in procesul de invatare sunt constituite , dintr-un
grup de doud sau mai multe metode si procedee integrate intr-o structura operationa-
Ia, angajata la nivelul activitatii de predare-invatare-evaluare, fiind directionate pen-
tru realizarea obiectivelor pedagogice, la parametri de calitate superioara” [CRISTEA,
S. Dictionar de termeni pedagogici. Bucuresti: E.D.P., 1998]. Se recomanda a utiliza un
sistem metodologic diversificat de strategii din perspectiva invatarii actionale in care se
vor imbina strategii: clasice si alternative; active si interactive; individuale, frontale si
de cooperare/invatare in grup; strategii comunicative, de explorare, rationalizare etc.

Cadrul didactic va selecta, clasifica si utiliza strategiile didactice in functie de diferite
criterii:

- dupd tipul de strategie — clasice (expunerea, conversatia, exercitiul etc.); moder-

ne (studiul de caz, proiectul, simularea, modelarea etc.);

- dupd functia didacticd prioritard pe care o indeplinesc: a) de transmitere si do-
bdndire a cunostintelor (expunerea, problematizarea, lectura etc.); b) formarea
priceperilor si deprinderilor (exercitiul, lucrarile practice etc.); c) de evaluare (pro-
iectul, chestionarul, eseul, portofoliul etc.);

- dupd modul de organizare a activitdtii elevilor: a) frontale (expunerea, demon-
stratia); b) activitate individuald (lectura, exercitiul etc.); ¢) activitate in grup (stu-
diul de caz, jocul cu roluri etc.); d) combinate (experimentul, problematizarea
etc.);

- dupd sursa cunoasterii, explorarea directa sau indirecta a realitatii sau activitatea
personald, la care se adauga un subcriteriu: suportul informatiei (cuvant, imagi-
ne, actiune etc.).

Pentru a organiza un proces eficient de invatare a Limbii si literaturii romdne la

treapta liceald, cadrele didactice vor selecta cu multa rigurozitate strategiile didactice
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urmarind: impactul motivational al utilizarii; corelarea cu recomandarile curriculumu-
lui, aspectele de continut; eficienta practicarii, numarul de elevi implicati in activitate;
timp, resurse si spatiu necesar pentru desfasurarea activitatii, coraportul intre efort si
rezultat, gradul de autenticitate (valorificarea unor situatii concrete de viata).

Se recomanda a imbina armonios atat strategiile didactice traditionale (explicatia,
descrierea, demonstratia, povestirea, discutia dirijatd, conversatia, problematizarea,
lucrul cu cartea etc.), cat si cele moderne (lucrul in grup, lucrul in perechi, dezbateri,
studii de caz, simularea, invdtarea prin descoperire, invdtarea problematizatd, invdta-
rea prin cooperare, jocul de roluri, asaltul de idei, invdtarea bazatd pe problemd (PBL),
invdtarea bazatd pe proiect (PjBL) etc.), accentual fiind plasat pe invatarea activa si
interactiva in vederea dezvoltarii integrate a competentelor de audiere, vorbire, lectura
si scriere.

n proiectarea strategiilor didactice profesorul trebuie s3 tind cont de: competen-
tele/unitdtile de competente ce urmeazd a fi formate/dezvoltate in cadrul unitdtii de
invdtare/lectiei; obiectivele proiectate in baza acestora; continuturile propuse in unitdti-
le de invatare si succesiunea acestora de la clasd la clasd; gradul de stdpdnire a compe-
tentelor de comunicare in limba romdnd a elevilor; vdrsta, stilurile de invdtare si nevoile
de comunicare ale elevilor etc. La fel de important este si sistemul metodologic prin care
va fi realizata strategia: metode si tehnici; resursele materiale ale instruirii (mijloace si
materiale didactice disponibile); formele de organizare a activitdtii didactice (modalitati
specifice de proiectare a interactiunii profesor — elev: frontala, individuala, pe grupe sau
combinata), conditiile de realizare a activitdtii.

Aprecierea eficientei strategiilor didactice utilizate Tn procesul de invatamant la dis-
ciplina se va face urmarind:

e gradul de satisfactie pentru invatare pe care-l confera strategia didactica elevilor,
motivandu-i intrinsec sa-si construiasca propriile intelesuri si sa interiorizeze cu-
nostintele noi;

e eficienta invatarii, nivelul de insusire al cunostintelor, priceperilor si deprinderi-
lor, de atingere a obiectivelor propuse;

» eficienta in formarea si dezvoltarea abilitatilor de a utiliza ceea ce s-a invatat, in
practica, in viata;

e raportul dintre necesarul de timp solicitat de strategia didactica aleasa si timpul
disponibil;

* relatia de eficienta si de complementaritate dintre metodele, tehnicile, mijloace-
le didactice si formele de organizare a activitatii, ca parti componente ale strate-
giei didactice.

Proiectarea demersului didactic la Limba si literatura romdnd in institutiile de
fnvatamant cu predare n limbile minoritatilor nationale poate fi realizata printr-un an-
samblu de strategii didactice, numite in literatura de specialitate si modele de strategii
de Tnvatare interactiva prin actiune. De ex.:
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e Strategia Tnvatarii directe sau explicite se utilizeaza Tn activitatile la clasa
directionate pe formarea/dezvoltarea competentelor de audiere, vorbire lectura, scri-
ere, prin valorificarea textului nonliterar sau literar. Realizarea strategiei presupune un
sprijin permanent din partea cadrului didactic (pana la automatizare) care il va indruma
pe elev sa-si formeze competentele scontate. Scenariul didactic al strategiei se realizea-
za in patru etape: Ce urmeazd sd invatdm la lectie? De ce avem nevoie sd invdtdm aces-
te lucruri? Cum aplicim ceea ce am invatat? Cdnd vom avea nevoie de cele invitate?
Lectiile realizate prin aceasta strategie sunt orientate spre extragerea unor idei princi-
pale, de detaliu, intr-un text; completarea unor fise de lucru, fise de lectura; rezumarea
unui text; realizarea unor exercitii, completarea unor enunturi etc. Implementarea stra-
tegiei se face prin imbinarea metodelor si tehnicilor clasice si alternative: conversatia,
studiul de caz, invatarea prin descoperire, observatia, explicatia, utilizarea diferitor ti-
puri de lectura (cognitiva, analitica, interogativa, ghidata etc.) etc.

e Strategia invatarii experientiale/invatarii prin actiune

Strategia Tnvatarii experientiale vizeaza implicarea directa a elevului in realitatea de
invdtare, este inruditd cu educatia experientiald, invdtarea prin actiune (learning by
doing), presupune practicarea abilitatilor, cunostintelor si deprinderilor pe care elevul
vrea sa le invete. Sloganul acestei strategii ar fi proverbul chinezesc Spune-mi si voi uita,
aratd-mi si imi voi aminti, implicd-ma si voi invdta.

Accentul in Tnvatarea experientiala este pusa pe procesul de invatare individuala,
atunci cand elevul se implica intr-o activitate, o evalueaza in mod critic, formuleaza con-
cluzii utile si aplica rezultatele intr-o situatie practica. Profesorul este alaturi de cel ce
fnvata ca antrenor si ghid. Astfel, permite elevilor sa facd unele greseli, sa se confrunte
cu anumite consecinte decizionale dar, in acelasi timp, previne comiterea erorilor in ac-
tivitatea zilnica. Procentul optim pentru ponderea in cadrul unei experiente de Tnvatare
a activitatii de predare versus exersarii este de 30%-70%. Cercetdrile in domeniu au
constat ca oamenii Tsi amintesc, in medie 20% din ceea ce citesc, 30% din ceea ce aud,
40% din ceea ce vad, 50% din ceea ce spun, 60% din ceea ce fac si 90% din ceea ce vad,
aud, spun si fac.

invitarea experientiald se axeazd pe teoria lui D. Colb care constd dintr-un proces
structurat Tn patru pasi: observarea, gdndirea, simtirea, actiunea, ceea ce implica: ex-
perienta concretd,; observatia reflexivd; conceptualizarea abstractd; experimentarea ac-
tivd — prin care se testeaza ceea ce s-a invatat in situatii noi si mai complexe. Rezultatul
acestei testari este o alta experienta concreta dar cu un nivel crescut de complexitate.

e Strategia gandirii critice este directionata spre a-l invata pe elev sa gadndeasca
critic. Tn acest sens el este incurajat s3 pund intrebdri, sd caute rdspunsuri, si giseascd
solutii, cauze siimplicatii, sa propuna alternative la opinii/atitudini deja fixate, sd adopte
o pozitie, sa-si expuna punctul de vedere pe baza unei intemeieri argumentate. Cadrul
de proiectare a strategiei este structurat in patru etape: evocare — realizarea sensului —
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reflectie — extindere (ERRE) care constituie un circuit inchis de Tnvatare explicita unde nu
este permisa omiterea nici a unei etape. Rolul profesorului in realizarea strategiei este
de indrumator, facilitator, ghid, consilier, indreptata spre facilitarea invatarii disciplinei.
,in raport cu disciplina Limba si literatura romdnd, aceast viziune strategica a generat
sloganul: Sa se lucreze PE text, nu DESPRE text; sa se Tnvete limba romana, nu DESPRE
limba romana” [Studiul integrat al limbii si lit. Rom, pag.135]. Metodele si tehnicile de-
rivate din strategia data sunt: Discutia ghidata, Linia valorii, Mozaicul, Scrierea liberd,
Diagrama Venn, Agenda cu notite paralele, Harta conceptuald, Lectura intensivd, Lectu-
ra impotrivd, Lectura in perechi, Paldrii gdnditoare, Pixuri in pahar, Graficul T, Cémpuri
asociative, 6 De ce?, Turul galeriei etc.

e Strategia Stiu — vreau sa stiu —am invatat porneste de la premisa ca informatia do-
bandita anterior de catre elevi trebuie valorificatd atunci cand se predau noile cunostin-
te. In acest scop profesorul trebuie s3 clarifice ceea ce se stie elevul, ceea ce nu se stie
si ceea ce mai ramane de invatat. Strategia poate fi aplicata in raport cu orice continut
curricular, specificul ei fiind de a asimila sub indrumarea profesorului a cunostintelor
noi. Aplicarea strategiei presupune parcurgerea a trei pasi: inventarierea a ceea ce stim
(etapa ,,Stiu”), determinarea a ceea ce dorim sd invdtdm (etapa ,Vreau sa stiu”) si re-
actualizarea a aceea ce am invdtat (etapa ,,Am invatat”). Este o modalitate de invatare
interactiva, mobilizeaza intregul colectiv de elevi, ofera modalitati de abordare inter- si
transdisciplinara a continuturilor invatarii, valorificarea pragmatica de a textului etc.

e Strategia invatarii bazata pe sarcini de lucru presupune explorarea, prin actiuni
concrete, a unor situatii specifice din viata reald, in contexte de invitare autentica. Tn
rezolvarea sarcinii de invatare (prezentata de profesor sau din manual) elevii vor trebui
sa gaseasca o solutie/solutii pe cont propriu, sa isi planifice actiunile, s puna in apli-
care planul de actiune, sa reflecteze asupra procesului sau de invatare si sa prezinte
rezultatele. Astfel, elevul va dobandi un spectru larg de abilitati, va dezvolta atitudini,
prin gdndire, analizd, observatie, actiune, comunicare, cooperare, discutie, dezbatere,
experiment etc., va dezvolta competente de receptare si producere a mesajelor orale si
scrise; competentelor lingvistice, pragmatice, socio-culturale/interculturale etc.

e Strategia invatarii bazata pe solutionarea de probleme (PBL) vizeazd rezolvarea in
cadrul demersurilor de invatare a anumitor situatii de tip ,problematizat”, intr-o forma
predominant orald sau intr-o forma de situatii ofertate propuse spre analiza. Nu este
vorba numaidecat de aplicarea metodei problematizarii (desi este presupusa si aceas-
ta), ci de construirea unor situatii care necesita un demers de rezolvare prin efort indi-
vidual exploratoriu. Situatiile problematizante pot fi considerate ca facand parte dintr-o
strategie in contextul in care elevii definesc problema (ea servind ca punct de plecare)
pentru a identifica informatiile de care au nevoie pentru a intelege problema, stabilesc
resursele disponibile/necesare pentru a colecta informatia, genereaza posibile solutii
in rezolvarea problemei si formuleaza prezentd modalitati de solutionare a problemei.
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PBL este o abordare educationald centrata pe elev des utilizata in cadrul invata-
mantului general. Argumentul central al acestei practici este ca invatarea bazata pe
probleme este fundamentata pe patru interpretari moderne ale invatarii: colaborare,
constructie, contextualitate si autodirijare, privite ca principii de baza ale strategiei
date. Accentul in PBL este pus predominant pe ceea ce invata elevii, profesori jucand
rolul de facilitator ai Tnvatarii.

e Strategia invatarii bazata pe proiecte are un caracter subsidiar fata de alte tipuri
de strategii, deoarece reprezinta secvente in cadrul acestora. Prin proiecte se realizeaza
o activitate de identificare a unor elemente de interes, investigarea bibliografica a aces-
tora, selectarea materialelor pertinente, construirea unei opinii si prezentarea acesteia.
Acest tip de strategie vizeaza formarea/dezvoltarea intregului sistem de competente
proiectate in Curriculumul la disciplind, are o component importanta inter si transdis-
ciplinara. Realizarea unor proiecte pe o tematica aleasa sau sugerata, poate fi eficienta
indeosebi in Tnvatamantul liceal. Structura strategiei bazata pe proiecte cuprinde un sir
de secvente:

- perceperea temei sugerate de un anumit proiect;

- inventarierea problemelor;

- identificarea variabilelor semnificative;

- identificarea unor modalitati de reprezentare grafica;

- organizarea activitatii in sistem de colective sau grupuri;

- simularea construirii unor variante de proiect;

- prezentarea rezultatelor sub forma unor variante diferite;

- analiza si discutarea variantelor;

- elaborarea unor concluzii;

- evaluarea proiectului si Tmbunatatirea unor componente.

e Strategia invatarii prin colaborare este o forma a invatarii active, care incurajeaza
elevii sa lucreze impreuna in grupuri pentru realizarea unui scop comun. Cooperarea/
colaborarea si competitia sunt concepte de baza ale procesului instructional in realiza-
rea strategiei, elevii fiind beneficiarii directi ai actului educational. Aplicarea strategiei
permite dezvoltarea competentelor de comunicare, competentelor sociale si cognitive;
realizarea unor interactiuni sociale multiple; ameliorarea relatiilor interpersonale; dez-
voltarea inteligentei interpersonale; ameliorarea calitatii Tnvatarii; participarea activa,
implicarea in realizarea sarcinilor de invatare (auto)propuse; impartasirea experien-
telor; realizarea transferului de cunostinte; confruntarea ideilor; analiza, compararea
modurilor de a invata, asimilarea unor noi valori, modele culturale; dezvoltarea respon-
sabilitatii individuale; dezvoltarea autonomiei; asumarea si interpretarea unor roluri
variate in cadrul grupului; cultivarea tolerantei, a respectului pentru diversitate etc.

Strategia Tnvatarii prin colaborare isi subsumeaza o serie de metode si tehnici, me-
nite sa optimizeze calitatea invatarii, implicandu-i activ pe elevi in procesul propriei
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formari, asa ca: Mozaicul, Turul galeriei, Brainstorming, Colturile, Metoda FRISCO, Lotus
de grup, Raspunsul prin rotatie, Bulgdrele de zdpadd etc.

e Strategia invatarii bazata pe cercetare/investigatie (IBL) presupune explorarea si
cercetarea directa si activa de catre elevi, sub indrumarea profesorului, a unor mate-
riale-suport ofertate. Investigatia, ca un set de practici educationale, promoveaza un
proces de invatare ghidat prin intrebari. Cautarea raspunsului la aceste intrebari conduc
elevul spre cercetare (descoperire, analizd, construire a cunostintelor etc.). Modelul
Tnvatarii bazata pe cercetare urmeaza cinci etape interconectate (5E): angajare, explo-
rare, explicare, elaborare, evaluare.

Produse scolare recomandate la disciplina

Un element de noutate al actualului Curriculum este identificarea si proiectarea re-
zultatelor procesului de Tnvatare — produsele scolare realizate de elevi la disciplina.

Produsele sunt prezentate pe fiecare din cele cinci competente specifice, or, o com-
petentd/unitate de competentd poate fi formata/dezvoltata prin realizarea diferitor
produse. Totodatd, un produs permite evaluarea mai multor unitati de competente,
in acest sens, este recomandabil pentru cadrele didactice a identifica cu multa atentie
produsul proiectat pentru evaluare, in corespundere cu cerintele curriculare, nivelul de
pregatire al elevilor, conditiile/posibilitatile de realizare, mijloacele disponibile.

Pe langa produsele traditionale in Curriculum au fost proiectate si un sir de e-pro-
duse. Integrarea acestora in Curriculum a fost conditionata de schimbarile evidente,
care se intampla Tn societate, legate de evolutia rapida a tehnologiilor informationale si
de comunicare in toate sferele societatii. Se solicita o transformare digitala pentru mo-
dernizarea productiei, cresterea productivitatii, sporirea participarii la luarea deciziilor,
crearea de locuri noi de munca etc., in corespundere cu rigorile actualului mediu de
comunicare. In acest sens, dezvoltarea inovatiilor si a competentelor digitale in sistemul
educational din Republica Moldova au fost stabilite drept prioritate nationald in do-
cumentele de politici educationale si strategice Codul Educatiei al Republicii Moldova,
Strategia nationald de dezvoltare ,,Moldova 2020”, Strategia de dezvoltare a educatiei
pentru anii 2014-2020, ,Educatia 2020”, Strategia Moldova Digitald 2020 s.a., schim-
bari care au intervenit in plan social.

Competenta digitald este una dintre cele opt competente-cheie transversale, care
se manifesta in utilizarea cu incredere si in mod critic a intregii game de tehnologii ale
informatiei si comunicatiilor pentru informare, comunicare si solutionare a probleme-
lor in toate domeniile vietii. Prin natura sa, competenta digitala este interdisciplinara
si totodata transdisciplinara, oferind multiple posibilitati de dezvoltare a sistemului de
competente proiectat in Curriculumul la disciplind (competenta de comunicare: au-
diere, vorbire, lecturd, scriere, interactiune si mediere; competenta lingvistica, socio-
culturala, pragmatica etc.).
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Sugeram profesorilor a incuraja elevii sa utilizeze resursele digitale existente pentru
a crea produse digitale proprii. Un produs digital este considerat orice lucrare creata de
elev si/sau cadru didactic prin intermediul tehnologiilor informationale si de comunica-
re, cum ar fi o inregistrare audio (mp3) sau video (mp4), un document in format Word
sau o prezentare in PowerPoint, un portofoliu digital sau poster creat cu ajutorul Google
Sites etc. Acestea pot fi inregistrate cu telefonul mobil, aparatul de fotografiat, camera
de filmat si/sau alte gadjeturi moderne.

De la cele mai simple, cum ar fi inregistrarea raspunsului personal, prezentarea unui
mesaj electronic, realizarea unei prezentdri PowerPoint, selectarea informatiei din In-
ternet si completarea unor fise de lucru, utilizarea dictionarelor on-line etc., pana la re-
alizarea unor produse complexe (Excursii virtuale, Portofolii digitale, Jurnale de lectura
audio-video, inregistrarea unui interviu video etc.).

Abordarea digitala a procesului de instruire vine sa sustind/exploreze invatarea crea-
tiva, colaborativa si interdisciplinara bazata pe proiecte, studii de caz, situatii, probleme
etc., in vederea crearii contextului actional de invatare a limbii romane ca limba nema-
terna. Un rol aparte in acest context i se atribuie procesului de receptare, valorificare,
interpretare si realizare a diferitor tipuri de texte, atat in format letric, cat si digital.
Actualul Curriculum introduce o notiune noua — textul multimodal, acesta se refera la
integrarea diferitor moduri (vizual, auditiv, lingvistic, chinestezic, spatial) pentru a crea
sens si a transmite un mesaj. Multimodal nu este doar un text electronic, aceasta cate-
gorie mai cuprinde reviste, carti electronice, filme, pagini web, produse video, clipuri
publicitare, designul vizual etc.

Elevii vor fi pusi Tn conditii nu numai de a receptiona diverse texte multimodale, dar
si de a redacta independept astfel de texte, cu integrarea/imbinarea armonioasa a unor
texte, scheme, tabele, imagini, desene, in format letric/electronic pe o tema concreta,
conform sarcinii.

Lista de produse scolare la disciplina are un caracter deschis si poate fi diversificata,
completatd de cadrul didactic (vide Tabelul 3.1.). Acestea pot fie realizate in mod indi-
vidual sau in perechi/grup.
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Tabelul 3.1. Produse la disciplina in format letric si electronic

Agenda/Jurnalul Dezbateri Portofoliu/Portofoliu tematic
de lectura. Fisa de Dialoguri Postere/Postere tematice
lectura Discursuri argumentative/ Pliante/afise/flyere
Agenda cu notite informative/de felicitare/ Prezentari
© |paralele multumire etc.) Proiecte individuale/de grup
g Arborele genealogic | Discutii (dirijate, tematice etc.) | Reclamatii
2 |al familiei Eseuri structurate Relatari
€ |Articole Fisa de lucru Fisa personajului | Reprezentari grafice. Infografice.
€ | Autocaracterizare Formulare completate Harti conceptuale
‘E Banda desenata Interviuri Rezumatul textului
S | Caracterizari Intrebari de precizare/ Scrapbook
-§ Carti de vizitd a de clarificare Scrisori de intentie
8 |localititii Lapbook Spoturi publicitare
Colaje Mesaje Studiu de caz
Conversatii tematice | Opinii argumentate
cv Organizatori grafici
Descrieri
® e-Colaje e-Postere digitale Inregistrari audio-video
£ o | e-Discursuri etc e-Prezentari (PowerPoint/ (tn format mp3, mp4)
"E 'S e-Mesaje electronice | Prezi/video) Jurnale de lectura in format
‘o 5 | e-Portofolii Excursii reale/virtuale audio/audio-video
R Interviuri audio-video
3
a

Produsele pot fi evaluate, atat de catre cadrul didactic, elev, colegi, eventual parinti,
membrii societatii. De notat ca pentru evaluarea fiecarui produs profesorul va elabora
indicatori, criterii de evaluare care vor fi anuntati din timp elevilor.

Notd* in prezentul suport didactic termenii: e-, digital, electronic sunt utilizati drept
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Produse scolare recomandate

e Posterul reprezinta un mod de prezentare a unei informatii/
comunicari sub forma de afis in cadrul unei comunicari, prezen-
tari, lectii etc.

in mod obisnuit posterele sunt compuse atat din elemente
grafice, cat si din text. Acestea sunt realizate in asa fel incat sa
atraga privirile si in acelasi timp sa transmita o anumita informa-
tie sau un anumit sentiment. Astfel, elevii vor fi indemnati ca in
realizarea unui poster sa tina cont de: organizarea, impactul vi-
zual si mesajului acestuia. Nu mai putin importante in realizarea
posterului sunt actualitatea, caracterul persuasiv, simplitatea,
acuratetea, organizarea graficd etc.

Posterul digital se realizeaza prin analogie cu e-colajul/video-
colajul. Tn acest sens, de ajutor sunt anumite video-tutoriale, |* 3
cum ar fi Scribus pe https://www.youtube.com/watch?v=1Bte-
ucWTXI

e Colajul este o compozitie pe hartie prin decuparea si lipirea
unor elemente eterogene, in scopul obtinerii unui efect de an-
samblu, raportat la un anumit subiect. Se recomanda ca elemen-
tele obisnuite (bucdtele de hdrtie coloratd, imagini, fotografii,
picturi, tesdturi, decupaje din reviste/ziare, spoturi publicitare
etc.) sa fie imbinate armonios pentru a transpune in plan artistic

\
.

un nou mesaj, o noua reinterpretare a valorilor.

Un colaj poate fi realizat pentru a prezenta viata si activitatea unui scriitor, a unei
personalitati marcante intr-un anumit domeniu; in interpretarea unor texte literare; in
ilustrarea si prezentarea unor subiecte tematice etc.

Mai nou este e-colajul/video-colajul, se poate realiza cu ajutorul instrumentelor de
editare sau a unor programe speciale de elaborare a unor compozitii video din fotogra-
fii, imagini etc. De ex.: ffDiaporama, DVD SlideShowGUI, Photostage, PhotoFilmStrip
etc.; YouTube, Photopeach etc. https://www.gabrielafaur.com/1281/program-de-facut-
video-din-poze-cu-muzica-efecte-speciale-scris-text-gratis/.

e Lapbook-ul este o lucrare, colectie de pagini, realizatd sub forma unui pliant/o

carte de mari dimensiuni, numit si ,,portofoliu plia-
bil”. Scopul lapbook-ului este prezentarea unei teme
prin atasarea pe un suport de carton a unor clape,
mini carticele, mini pliante, frazelor scurte, cuvin-
telor cheie, desene, grafice, diagrame, intrebari si
raspunsuri, curiozitati, informatii, povestiri, legende
scurte, jocuri, ghicitori etc., care cuprind elementele
esentiale ale temei studiate.
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E recomandabil ca produsul sa fie realizat in grup. Elevii vor cauta, din diferite sur-
se, informatii pertinente, actuale, interesante; vor discuta cu coechipierii, explicand ce
doresc sa creeze, stabilind, astfel, sarcinile fiecaruia in parte. Dupa realizare, elevii vor
prezenta produsul finit.

e Scrapbook-ul este un produs in forma unei carti sau a unui album, jurnal, care
contine o colectie de fotografii, desene si decupaje insotite de explicatii scurte si co-
mentarii personale. Un scrapbook poate contine o multime de lucruri, conventional
divizate in mai multe tipuri de articole specifice: a) poze/imagini/carti postale, decupate
astfel incat sa afiseze doar anumite detalii si sa para mai interesante; b) desene/tablo-
uri, chiar si desene foarte simple pot da un aspect minunat
produsului; c) ephemera, pliante, chitante de la magazine,
facturi de la cafenele sau restaurante, bilete de autobuz sau
tren, ambalaje dulci, etichete de pret etc.; d) realia, lucruri
,reale”: flori presate, frunze uscate, meniuri sau carti de vi-
zita — orice poate fi facut plat si lipit; e) hdrti, fie simple din
birourile de turism, fie o harta adecvata sau imprimata de
pe internet, iar uneori daca nu e de gasit o harta, poate fi
desenata personal; f) jurnalizare, notite, comentarii, amin-
tiri, detalieri ce pot face scrapbookul mult mai interesant.

Scrapbook-ul digital este o lucrare 2D prin recombinarea diferitelor elemente gra-
fice. Este o forma de scrapbook, care se face folosind un computer personal, fotografii
digitale sau scanate si software de grafica pe calculator. Este o forma relativ noua a scra-
pbook-ului tiparit traditional. imbinarea scrapbook-ul digital cu scrapbook-ul traditional
reprezinta scrapbook-ul hibrid. Scrapbook-ul hibrid presupune crearea de machete pe
computer folosind consumabile digitale care vor fi apoi tiparite si combinate cu consu-
mabile traditionale, cum ar fi butoane, panglici si alte elemente.

e Infograficul este o reprezentare vizuala a unor continuturi (cifre, date, informatii,
evenimente etc.) prin combinarea, intr-un mod creativ, de cuvinte, numere, imagini,
ilustratii, grafica si clipuri video, intr-un mod mai intuitiv si mai usor de inteles. Acestea
evidentiaza vizual relatii dintre diferite elemente sau vari-
abile care altfel ar fi dificil de inteles, daca ar fi exprimate
numai in cuvinte sau numai in cifre.

La scoald infograficele pot fi folosite pentru a imbuna-
tati comunicarea si a adauga valoare prezentarilor despre
orice subiect. Modele de infografice eficiente si sugestive
pot fi descarcate din Internet. Daily Infographic este o co-
lectie de infografice. Tn sectiunea pentru educatie gisiti in-
formatii despre Istorie, Limbi, Stiintd si alte subiecte scolare
sau academice. Fix.com este un blog cu sute de infografice

-
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despre mancare, gatit, amenajari ale gradinii, activitati in aer liber, sanatate, intretine-
rea si reparatiile in casa.

e Harta conceptuala este un produs ce reprezinta
o modalitate de organizare logica a informatiilor, evi- [:]Et‘:b
dentiind relatiile dintre diverse concepte si idei. Hartile
conceptuale (,,conceptual maps”) sau hdrtile cognitive A
(,,cognitive maps”) pot fi definite drept oglinzi ale mo-
dului de gandire, simtire si intelegere ale celui/celor
care le elaboreaza. Reprezintda un mod diagramic de
expresie, constituindu-se ca un important instrument
pentru predare, invatare, cercetare si evaluare la dis- N
ciplina.[http://www.qgreferat.com/referate/pedagogie/ —
METODE-ALTERNATIVE-DE EVALUARE247.php] Tn plus, aceasta constituie si o expresie
a felului in care mintea noastra organizeaza si asimileaza informatiile. Gratie hartii con-
ceptuale elevul poate avea o viziune de ansamblu asupra informatiilor si poate pricepe
ce cunoaste si ce goluri urmeaza sa le completeze. Harta conceptualad ajuta la o mai
buna structurare a cunostintelor, precum si la o consolidare mult mai eficienta a acesto-
ra, faciliteazd memorarea mai rapida a informatiei, faciliteaza dezvoltarea gandirii logi-
ce si a abilitatilor de invatare. Hartile conceptuale sunt foarte importante pentru ca an-
treneaza o serie de functii ale creierului si il ajuta pe elev sa-si formeze o gandire logica,
la disciplind. Ea presupune si operatii de analiza, identificare a semnificatiei conceptelor
(prin procedura de ierarhizare), comparatii, clasificari si rationamente.

e Felicitarea-Quilling reprezinta un produs scolar
creativ, cu impact estetic, dar si vizual-chinestezic.
Prin realizarea acestui tip de produs elevul transpu-
ne intr-o forma artistica un anumit mesaj, isi dezvolta
imaginatia, 1si cultiva gustul estetic.

Felicitarea-Quilling se realizeaza prin rularea unor
fasii inguste de hartie colorata, care dupa ce au fost
rasucite sunt imbinate si aranjate pentru a forma un
produs ce contine un mesaj de felicitare, mdrtisoare, compozitii diverse, accesorii etc.
Finalitatea rezida in verbalizarea actiunilor pe parcursul activitatii in cadrul lectiei de
Limba si literaturd romdnd sau in prezentarea produsului final, realizat acasa/in clasa.
Felicitarea-quilling ofera posibilitatea elevului de a practica achizitiile lingvistice atat
oral, cat si in scris, printr-o abordare integrata a competentelor proiectate la disciplina.

Excursia virtuala este o colectii de imagini ale realitatii virtuale — panorame 360° si
imagini 3D — adnotate cu detalii, puncte de interes si intrebari care le faciliteaza prezen-
tarea unor locuri memorabile (case-muzeu, monumente istorice/de arta etc.). Excursia
virtuald Tn cadrul lectiei este o experienta multimedia asistata de un profesor, realizata
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in mod interactiv, prin prezentari, descrieri corecte, coerente si elocvente ale unor ima-
gini puse intr-o galerie foto intr-o ordine cat mai usor de urmarit. Excursia virtuald este
un produs inter- si transdisciplinar, ce are priza la elevi. Eventual o Excursie virtuala
poate fi pregatita in PowerPoint si salvata in PDF, dupa care postata in mediul virtual.
[Ex.:http://360.moldova.travel/pano/view/113;https://www.youtube.com/watch?v=
WN AR xke5 fEM].

3.2. Strategii de dezvoltare a competentelor specifice disciplinei

Procesul de dezvoltare a competentelor specifice la disciplina se realizeaza printr-
un sistem integrat de strategii didactice. Strategiile didactice sunt realizate cu ajutorul
metodelor si tehnicilor de predare si invatare. Metoda reprezinta o componenta a pro-
cesului didactic, pe cand strategia se referd la procesul de instruire in ansamblu si nu
doar la o secventad de invatare.

o Competenta specifica 1. Comprehensiunea vorbirii orale din variate tipuri de me-
saje si surse, manifestdnd interes si atitudine pozitivd in procesul de interactiune
verbald.

Prima competentd specifica stabilita Tn Curriculum vizeaza receptarea si intelege-
rea unui mesaj oral din variate surse si de pe diferite suporturi audio-vizuale emis de
unul sau mai multi vorbitori; intelegerea globala si detaliata a textelor orale, in functie
de scopurile audierii, selectarea unor informatii relevante din diverse texte audiate, in
scopul indeplinirii unei sarcini de lucru; ascultarea activa a mesajelor, de complexitate
medie si recunoasterea organizarii logice a unor mesaje/texte audiate.

Competenta de audiere reprezinta un proces dinamic, activ si complex, ce reclama
ascultatorului o activitate vie, constienta, o atentie sustinuta si un anumit efort, adesea
insesizabil. Tn acest context, sugeram cadrelor didactice a proiecta cu multd rigurozitate
activitatile de audiere, informatiile aditionale pe care le poate primi elevul in procesul
ascultarii prin mesaje nonverbale si paraverbale (voce, ritm, intonatie, tonalitate, pau-
ze, gesturi, mimica etc.).

Competenta de comprehensiune a vorbirii orale este structurata si dezvoltata gra-
dual conform progresiei pentru a forma un receptor activ (ascultdtor activ) si atent a
mesajelor/textelor de complexitate medie, in comunicarea directad sau inregistrate pe
diferite suporturi audio-vizuale (vide Tabelul 1.4, Harta sinoptica a dezvoltarii graduale
a competentelor specifice).

Demersul didactic al activitatilor de audiere este structurat in trei etape: preaudiere,
audiere si postaudiere.

Pornind de la ideea ca scopul preaudierii este de a motiva elevii in perceperea me-
sajului, n actualizarea cunostintelor, abilitatilor anterioare si experienta lor de viata,
recomandam profesorilor sa utilizeze strategii active pentru a spori interesul elevilor
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pentru textul audiat, sa fie realizata semantizarea cuvintelor; formulata sarcina primei
audieri etc.

Audierea realizata corect ca proces va conduce la asimilarea mult mai usoara si rapi-
da a continutului mesajului textului, actelor de vorbire, a unitatilor lingvistice noi etc.,
in acest sens, profesorii trebuie sa organizeze minimum 2 audieri. Prima ascultare va fi
directionata pe intelegerea situatiei, astfel incat elevul sa sesizeze cadrul textului, per-
sonajele, locul si timpul actiunii, provenienta documentului sonor, cui i se adreseaza,
care este scopul sau, despre ce este vorba etc., sa raspunda la sarcina primei audieri.
Daca activitatea este realizata in scris (de ex.: Completeaza enuntul, tabelul etc.), dupa
prima audiere, elevilor li se va oferi timp pentru a realiza sarcina anuntata. A doua as-
cultare ofera ocazia de a verifica si de a completa raspunsurile; cei cu un nivel avansat
vor putea realiza activitati complexe, precum o sinteza a ideilor, identificare a unor ele-
mente-cheie etc. [PLATON]. Elevilor trebuie sa li se dea posibilitatea sa asculte de mai
multe ori mesajul, textul, astfel incat sa poatd realiza, progresiv, sarcini eterogene. in
cazul in care raspunsul este oral, textul poate fi citit a doua oara in intregime sau pot fi
citite doar unele fragmente pentru concretizarea unor fapte/evenimente etc.

La etapa de postaudiere vor fi realizate un sir de activitati pentru a facilita intelegerea
textului oral, de ex.: reproducerea anumitor informatii, raspunsul la intrebari, analiza si
exprimarea de opinie personala etc.

N.B!

=  Comprehensiunea vorbirii orale trebuie privitd ca proces, nu ca produs!

= Audierea trebuie exersatd, nu doar testatd!

= Continutul materialelor trebuie sd fie adaptat vdrstei, intereselor si nivelului
de cunoastere a limbii, sd se tind cont de nevoile speciale educationale ale
utilizatorului de limbd roménd!

= Sarcinile de lucru trebuie sd fie stabilite clar inaintea ascultdrii mesajului, tex-
tului!

» |n procesul de audiere atentia trebuie sd se focalizezi pe vorbitor, sd se pdstrezi
contactul vizual, sa se acorde atentie sentimentelor vorbitorului!

= Flevii trebuie educati sd-si schimbe strategiile de ascultare, in functie de natu-
ra textului, urmdnd insd instructiunile cadrului didactic!

= Profesorul trebuie sd fie flexibil, s arate interes la ceea ce se spune si rdbdare
atunci cdnd ascultd, sd fie atent la impactul emotional al elevului!

= Fvaluarea trebuie sd fie obiectivd realizatd in baza criteriilor de evaluare a
vorbirii orale!

n procesul de organizare a activitatilor de audiere cadrul didactic va tine cont de ce
tipuri de texte/mesaje elevul va trebui sa fie capabil sa inteleaga; in ce scopuri va audia;
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n ce tip de auditie va fi implicat. In acest sens se recomandi a utiliza strategii active si
interactive. De ex.: Aud/vdd/simt, Interviul, Exercitiul, Harta conceptuald, Clusteringul,
Golul informational etc.

Model: Activitate de audiere

Pentru exemplificarea activitatilor de audiere prezentam urmatorul fragment:

Maestrul Eugen Doga este astdzi omagiat. Celebrul compozitor isi serbeaza cea
de-a 82-a aniversare. Eugen Doga s-a nascut in anul 1937, in satul Mocra, din
raionul Rabnita. Numele sau este inclus in lista celor mai importante 200 de per-
sonalitati ale lumii. A semnat coloana sonora a peste 200 de filme, iar ,Gingasa
si tandra mea fiard” este recunoscut drept cel mai frumos vals de dragoste din
lume. Piesa a fost inclusa de UNESCO pe locul patru in topul capodoperelor mu-
zicale ale secolului al XX-lea. Sursa: https://www.publika.md/maestrul-eugen-do-
ga-este-omagiat-celebrul-compozitor-implineste-82-de-ani_3035636.html

e Preaudiere
1. Ce stiti despre personalitatea si activitatea lui Eugen Doga?
2. Completati prima si a doua rubrica din tabel cu informatii despre personalitatea
si activitatea lui Eugen Doga. N.B.! Rubrica a treia se va completa la etapa de
postevaluare.

STIU VREAU SA STIU AM AFLAT

4. Rezolvati integrama, inscriind sinonimele cuvintelor propuse. Descoperiti pe
verticala numele unui celebru compozitor.

vestit | | | cle|l|E|Db | r | u |
duios | | | t | aln|d|r|U

iubire | dir|a|G|o|s|t]|e |
veac s|Efc|o]l
delicat i|N|gla|s

opera exceptionala | | | | | c | alplo|D|o|ple]|r | a
clasament t|O0]|p

sarbatorit | | olm|a|G|i|a | t |

a sarbatori | | s|le|r|{b|A

Presupuneti cu activitatea carei personalitati sunt legate informatiile: 200 de filme,
Imnul municipiului Chisindu, Luceafarul, Omul secolului XX, presedintele SUA Ronald
Reagan.




Audiere

6. Identificati cuvintele notate in integrama. Ridicati mana.

7. Puneti accentul in cuvintele propuse: maestrul, compozitor, secolul, capodopera
etc.

8. Notati cuvintele necunoscute. Traduceti-le cu ajutorul dictionarului.

9. Completati tabelul cu informatii potrivite.

Varsta

Data nasterii

Bastina

Capodopera etc.

10. Bifati informatia potrivita.

¢ Eugen Doga s-a nascut in raionul  [1Rabnita [JR&scani.
* A semnat coloana sonord a peste  [12000 de filme [200 de filme.
¢ ,Gingasa si tandra mea fiard” [ cel mai frumos [ cel mai cunoscut vals etc.

este considerat
11. Identificati informatiile adevarate si false. Transformati informatiile false in ade-

varate.
e Eugen Doga a implinit 82 de ani. A F
e Valsul ,Gingasa si tandra mea fiara” a fost inclus de ONU pe locul

patru in topul capodoperelor muzicale ale secolului al XXI-lea etc. A F

12. Identificati in textul audiat un fapt, o apreciere etc.
13. Completati enunturile cu informatii potrivite.
Celebrul compozitor isi serbeaza...
Numele sau este inclus in lista... etc.
Postaudiere
14. Restabiliti textul (se propun enunturi pe fise decupate).
15. Raspundeti complet la intrebari.
Unde s-a nascut compozitorul? Cate coloane sonore pentru film a semnat? etc.
16. Completati enuntul cu prepozitii potrivite.
Piesa a fost inclusa __ UNESCO ____ locul patru ____ topul capodoperelor
muzicale ____ secolul al XX-lea.

17. Prezentati informatii potrivite pentru fiecare imagine.

Maria, Mirabela




18.

19.

20.

21.

22.

23.

24,

25.

Redati continutul textului audiat, integrand urmatoarele acte comunicative: ex-
primarea admiratiei/atitudinii/opiniei.

Redati continutul textului audiat dupa metoda Bulgarelui de zapada. N.B.! Un
elev prezinta o informatie. Elevul al doilea repeta prima informatie si propu-
ne informatia sa. Elevul al treilea repeta prima si a doua informatie, propune
informatia sa etc.

Improvizati un dialog in baza situatiei: Doi colegi isi impartasesc impresiile cu
privire la informatia audiata.

Ascultati un fragment din valsul ,,Gingasa si tandra mea fiara”. Completati tabelul
cu informatii potrivite. Argumentati.

Aud (sunete) Vad (imagini) Simt (sentimente)

Documentati-vd si completati rubrica VREAU SA STIU (exercitiul 2) cu informatii
adecvate.
Alegeti din lista titlurilor, unul potrivit pentru textul audiat. Argumentati alege-
rea.

Eugen Doga, Orfeul Neamului romanesc. Omul secolului.

Compozitorul care culege muzica lasata de Dumnezeu.

Redactati, Tn echipe, un spot publicitar prin care ati face o invitatie la concertul
maestrului sau ati motiva adolescentii sa asculte melodiile lui Eugen Doga.
Elaborati, in echipe, un poster prin care ati ilustra meritele maestrului Eugen
Doga. Utilizati produsele realizate la lectie: tabelul Stiu-Vreau sd stiu-Am aflat,
Aud-Vad-Simt, textul restabilit etc.

e Competenta specifica 2. Participarea la conversatii, discutii in diverse situatii de

comunicare, demonstrdnd motivare, flexibilitate, autonomie in realizarea intentiilor

comunicative.

Domeniul comunicarii orale in Curriculum este construit in baza actelor comunica-

tive (actelor de limbaj) — secvente produse de vorbitor cu o anumitd intentie comu-

nicativa. Acestea au fost identificate in baza Teoriei actelor de limbaj, care concepe

procesul de comunicare ca un mod de a realiza diferite tipuri de actiuni prin intermediul

mijloacelor comunicative. Orice act de limbaj are o structurd binara constituita dintr-
o dimensiune locutionara (sintagma/enunt alcatuit conform regulilor gramaticii limbii
romane) si ilocutionara (exprima o cerere, rugaminte, ordin, dorinta, promisiune etc.).
Prin actul de limbaj se realizeaza diferite tipuri de actiuni. Actele comunicative au fost

selectate in dependenta de scopurile comunicative proiectate in curriculum la treapta
liceald, unitatile de continut curriculare etc. S-a tinut cont si de dezvoltarea graduala a

actelor comunicative de la clasa la clasa.




Actele comunicative proiectate Tn Curriculum ofera elevilor multiple deschideri pen-
tru utilizarea limbii in situatii de comunicare concrete, conform ariei tematice stabilite,
deoarece actul comunicativ se realizeaza in cadrul unei situatii comunicative si are o
structura complexa.

O situatie comunicativd are o structura complexa in care sunt prezente urmatoarele
elemente: intentia comunicativd (motivul aparitiei necesitatii de comunicare); scopul
comunicativ (orientarea comunicativd); mijloace lingvistice pentru atingerea scopului
comunicativ.

Prin intermediul actelor comunicative, elevul are posibilitatea sa exprime diferi-
te intentii comunicative si anume: sd transmitd/sd solicite o informatie; sd exprime o
cerere/o rugdminte/un indemn/un ordin/o multumire; sd facd o invitatie, o promisiune,
un compliment cuiva, sd laude, sd critice, sG avertizeze pe cineva etc.

n formularea situatiei de comunicare cadrul didactic va tine cont c& aceasta contine
o problemd (un conflict); este exprimatd verbal; nu e legata de un loc concret. Una si
aceeasi situatie poate aparea in conditii diferite. De ex.: Aveti o problema de sana-
tate. Medicul v-a prescris remediul. Mergeti la farmacie si comandati medicamentul.
Discutati cu farmacistul cum trebuie sa administrati medicamentul pe care vi l-a indicat
medicul.

Profesorul va construi diferite situatii de comunicare pentru a oferi elevului posibi-
litatea sa exerseze actele de limbaj proiectate in Curriculum, fara sa se foloseasca insa
metalimbajul. De ex.:

° aexprima atitudinea, sentimentele, * a obtine informatii sau pentru a infor-

starea, emotiile (a cere informatii asu- ma pe altii (a cere informatii asupra
pra atitudinilor si sentimentelor, a ex- unui fapt, a raspunde la cererea de
prima atitudini si sentimente pozitive/ informatii, a afirma, a nega, a cere
negative: placerea, fericirea, iubirea, cuiva sa se identifice, a se identifica,
prietenia, satisfactia, admiratia, intere- a identifica pe cineva, a cere/a da
sul, preferintele, dorinta, incurajarea, explicatii, a considera un fapt ca ade-
calmul, neplacerea, frica etc.). De varat/ca sigur/ca neadevarat/ca po-
exemplu: sibil/ca imposibil/ca necesar/ca usor,

— [ti place Orheiul Vechi? Desigur, E un etc.). De exemplu:
loc foarte pitoresc. — Ai citit textul? Da, I-am citit.

— [ti plac fructele? Da,imi plac fructele.  — Ati gdsit informatia necesard. Nu,

— Sunt bucuros sd te intdlnesc. n-am gdsit-o incd.

— Bravo! Excelent! Ce frumos! Ce minu- — Numele, va rog? Numele meu este
nat! Munteanu.

— Ma méndresc cu tine! — Prefer sd merg — Nu e adevdrat cd Ana pleacd.
la mare. etc. — E posibil sa treceti concursul.

— E necesar sd intelegi situatia.
— E usor de inteles. Nu-i greu sd intelegi.




Cu scopul dezvoltarii competentei de comunicare orala cadrul didactic poate folosi o
paleta de activitati didactice: Jocul de rol; Argument in patru pasi, Paldriile gdnditoare,
Metoda PRES, Pdstreazd ultimul cuvdnt pentru mine, Linia valorii, Metoda Frisco, Discu-
tie de tip piramidd, Gdndeste — Perechi — Prezintd, Studiu de caz, Dezbaterea, Interoga-
rea multiprocesuald etc.

o Competenta specifica 3. Interpretarea textelor nonliterare si literare din variate sur-
se si de pe diferite suporturi, manifestdnd interes pentru lecturd, gdndire criticd si
motivare pentru integrarea informatiilor achizitionate in propriul sistem de valori.

Competenta a treia vizeaza receptarea, explorarea, interpretarea (decodarea) si
reflectia (extinderea) vizand/cu referire la un text scris de interes personal, motivarea
elevilor pentru lectura activa in limba romana, aprofundarea cunostintelor si transferul
celor achizitionate in propriul sistem de valori, extinderea posibilitatilor de participare
n viata sociala.

Competenta este structurata si dezvoltata gradual conform progresiei pentru a for-
ma un cititor activ, competent in valorificarea autonoma a diferitor tipuri de texte (non-
literare, literare, multimodale) din variate surse si de pe diferite suporturi (vide Tabelul
1.4, Harta sinoptica a dezvoltarii graduale a competentelor specifice).

Se recomanda receptarea activa a textului, pe baza unui dialog autentic intre
text si cititor, a unei tranzactii a cititorului cu textul, pentru a ajunge la construirea
semnificatiilor, deducerea valorilor din textul lecturat. in dezvoltarea competentei de
lectura la clasa profesorul va conduce progresiv elevul catre intelegerea mesajului tex-
tului, iar Tnvatarea lecturii va fi considerata ca invatarea unui instrument, formarea abi-
litatilor de a manui acest instrument, de care fiecare urmeaza sa se serveasca o viata
intreaga. De altfel, dupa cum afirma Seneca, ,,nu trebuie sa ne miram ca din aceeasi
materie fiecare aduna ceva ce se potriveste cu preocuparile sale.”

n baza celor mentionate cadrul didactic va urméri valorificarea la clas& a textului din
diverse perspective: lecturd si observare; lecturd si explorare, lecturd si interpretare,
lecturd si reflectie, lecturd si extindere.

La etapa de lecturd si observare (receptare) cititorul isi formeaza deprinderi de citire
corecta, fluenta, cursiva, expresiva, si isi imbogateste vocabularul. Modalitatile de lec-
turd vor fi variate in functie de particularitatile de varsta ale celui ce invata, specificul
textului, scopul urmarit de profesor. Aceasta etapa consta in explicarea si intelegerea
literalmente a textului, asigura perceperea globala a textului supus investigatiei, expli-
carea cuvintelor, sintagmelor, altor componente de constructie a textului.

La etapa de lecturd si explorare se urmareste intelegerea de profunzime a textu-
lui, identificarea informatiilor de detaliu si specifice din text. Se vor realiza activitati
de identificare si interpretare a evenimentelor, intamplarilor, fenomenelor din text;
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caracterizare de persoane si personaje; divizare a textului in fragmente logico-semanti-
ce alcatuirea planului; descrierea unor evenimente, actiuni, locuri, fenomene; redarea
continutului unui fragment/a textului etc.

La etapa de lecturd si interpretare (decodare, comentare) se vor dezvalui atat a eve-
nimentelor din text, cat si cele de subtext, precum si mijloacele de exprimare a acesto-
ra, modul Tn care anumite continuturi si semnificatii se transmit prin diferite forme si
modalitati de organizare a mesajului. Aici elevul are libertatea de a cauta si descoperi
ideile ce se contin in text si de a-si exprima opiniile in legatura cu cele expuse de autor.
Este etapa interpretarii reflexive, cea a orizontului retrospectiv.

La etapa de transfer — lecturd si reflectie, lecturd si extindere se vor dezvolta la elevi
deprinderi de a corela cele citite cu viata reala in functie de cunostintele, competentele,
atitudinile, imaginatia si experienta proprie a cititorului, transferul celor invatate in pro-
priul sistem de valori.

Curriculumul la Limba si literatura romédnd in institutiile cu predare in limbile
minoritatilor nationale prevede abordarea textului ca pretext de comunicare in limba
romana, de exersare a achizitiilor de limba prin raportare la realitatea din care face
parte. Orice text are menirea de a favoriza cunoasterea intregului sistem al limbii prin
diferite elemente de civilizatie si intregeste, completeaza competenta socio-culturala a
elevului.

Pentru a organiza un proces de invatamant eficient in raport cu realitatea, in
Curriculum au fost abordate diferite tipuri de texte: literare si nonliterare; multimodale,
autentice. Importanta alegerii textelor si identificarii criteriilor de selectie a acestora
vizeaza diversitatea structurilor textuale, valoarea formativa a temelor si corespondenta
cu orizontul de asteptare al elevilor.

Textul literar urmareste scopul de a impresiona, a exercita un efect emotional asu-
pra cititorului; transmite o impresie individuala, subiectiva asupra realitatii; are carac-
ter expresiv, mesajul este codificat prin intermediul mijloacelor/procedeelor expresive;
limbajul denota bogatie lexicald, cuvinte cu sens figurat (care dau nastere la imagini
poetice, intrucat se adreseaza sensibilitatii) etc.

Textul nonliterar se raporteaza strict la aspecte din realitate; scopul sau principal
fiind cel informativ; se evidentiaza prin impersonalitatea discursului; atitudinea emita-
torului este, in general, obiectiva; utilizeaza sens denotativ (propriu) al cuvintelor etc.

O noutate a prezentului Curriculum este studiul integrat al limbii si literaturii, abor-
darea tematica a textelor, in acord cu unitatea tematica proiectata, interesele elevilor.
Abordarea tematica presupune punerea in prim-plan a procesului de receptare a unui
text intelegerea acestuia si construirea unor semnificatii privitoare la tema centrald sau
la subtemele textului. Aceeasi tema poate fi ilustrata atat prin texte nonliterare, cat si
literare, poate fi sustinuta prin alte limbaje: vizual, sonor, gestual etc.
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n abordarea didacticd a textului la clasa se va tine cont de citeva precepte cu valoa-
re formativa majora:

- textul nonliterar va fi cercetat si asimilat in cadrul unor strategii didactice interac-
tive (care 1i reclama profesorului mai multa creativitate, decat lectia traditionala,
deci ne obliga sa oferim si sugestii de design educational diferite de cele traditio-
nale aplicate textului literar);

- textul nonliterar-model va fi supus lecturii si analizei, inainte de a solicita repro-
ducerea modelului si producerea textelor noi;

- textul nonliterar va fi studiat paralel cu textul literar, anume pentru a i se recu-
noaste calitatea si a i se asimila specificul;

- textul functional noncontinuu se va analiza cu alt instrumentar decat textul con-
tinuu, accentul punandu-se pe operatiile de intelegere, traducere, interpretare;

- producerea textelor nonliterare se va desfasura ca rezultat al formarii unor com-
petente autentice, nu ca un automatism in aplicarea modelului de-a gata [Carta-
leanu et altii 2017, pag. 110].

Actualul Curriculum introduce o notiune noua — textul multimodal, acesta se refera

la integrarea diferitor moduri (vizual, auditiv, lingvistic, chinestezic, spatial) pentru a
crea sens si a transmite un mesaj. Multimodal nu este doar un text electronic, aceasta
categorie mai cuprinde carti electronice, filme, pagini web, produse video, videoclipuri
publicitare, designul vizual, benzi desenate etc.

Pentru a citi si intelege un text multimodal e nevoie de o abordare diferita decat
cea utilizata pentru lectura textelor literare si nonliterare. Daca pentru explorarea si
interpretarea textelor in format letric profesorul recurge la analiza vocabularului, orga-
nizarea textului, coerenta, modul de a transmite mesajul etc., pe cand in cazul textului
multimodal se va examina fiecare sistem semiotic in parte: vizual — gama de culori utili-
zatd, nuantele, forma, stilul, dimensiunile etc.; chinestezic — mimica, gesturile, limbajul
corpului; auditiv —linia melodic utilizata, intonatia, volumul etc.; spatial —amplasarea in
spatiu a persoanelor, obiectelor, apropierea sau distanta dintre ele etc.

Pornind de la ideea ca elevul secolului al XXI-lea gandeste, invata si creeaza ih mo-
duri diferite, iar dezvoltarea sa depinde atat de ceea ce invata, cat si de ceea cum invata,
recomandam abordarea textului din perspectiva integratd pluriaspectuald, interdiscipli-
nard si axiologicd.

Perspectiva integratd pluriaspectuald vizeaza dezvoltarea gandirii critice, a creati-
vitatii, a imaginatiei elevilor, cultivarea dragostei fatd de lectura, de comunicare, de
implementare a achizitiilor lingvistice si lectorale in cotidian.

Abordarea inter-/pluri-/si transdisciplinard a operei literare ofera posibilitatea de a
crea o viziune integratoare asupra unitatilor tematice, subiectelor studiate la Limba si
literatura romdnd. Opera literara reprezintd un complex de sensuri si semnificatii care
se cer interpretate, clarificate si intelese, de aceea, in demersul de descifrare a textului
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literar, se apeleaza la diverse discipline: Istorie, Geografie, Psihologie, Mitologie, Muzi-
cd, Artd plasticd etc. Profesorul va folosi metode specifice altor discipline pentru a oferi
elevilor sansa de a reliza o invatare cu sens si a contribui la dezvoltarea competente-
lor-cheie generale de care au nevoie elevii pentru a reusi in viata. De ex.: Valorificarea
unui asemenea tip de abordare exemplificam cu aplicare pe textul Baltagul de Mihail
Sadoveanu.

Discipline/
domenii
geografia Reprezentati pe harta geografica drumul parcurs de Vitoria Lipan in cdutarea

ucigasilor/locul unde a avut loc actiunea.

etnografica | Cum erau construite si aranjate casele? Ce se mancau oamenii in fiecare zi si de
sarbatori? Ce haine purtau in diferite anotimpuri ale anului? Cum sarbatoreau?
Ce obiceiuri si traditii sunt descrise Tn opera? etc.

istorica Cand a avut loc descrierea evenimentelor din text? Cine era la guvernare? Care
era organizarea administrativ-teritoriala in acea vreme?

psihologica |Realizati un portret temperamental/psihologic al Vitoriei Lipan. Comentati stra-
tegia Vitoriei de a descoperi adevarul. Prezentati caracteristica psihologica a Vi-
toriei ca mama si sotie.

mitologica | Comparati balada Miorita si romanul Baltagul de Mihail Sadoveanu. Demonstrati
ca Baltagul de Mihail Sadoveanu este o mioritd de dimensiuni mari.

simbolica Utilizand Dictionarul de simboluri, explicati semnificatia — baltagului, apei negre,
visului, drumului etc.

Activitati

Abordarea din perspectiva transdisciplinara presupune transgresarea spatiului lite-
raturii si situarea in domeniul celorlalte arte. Analiza unei ilustratii la opera, comentarea
in paralel a unei creatii plastice si a operei literare (,,Ce sugereaza imaginea?”, ,Ce idei iti
apar cand o privesti?”, ,Raportati aceste idei la textul literar studiat”, ,,Ce afinitati intre
imagine si text descoperiti?”; compararea ecranizari romanului cu textul literar pro-
priu-zis (,,Ce aspecte au fost reflectate in film?”, ,,Ce a rdmas dincolo de cadru?”, ,,Cum
motivati alegerea regizorului?” etc.); punerea in scena de catre elevi a unui fragment
din opera (de ex. Procesul de judecata) sunt doar cateva dintre multiplele posibilitati de
manifestare a transdisciplinaritatii.

Abordarea axiologicd asigura conexiunea sistemului de cunostinte, capacitati si de-
prinderi cu sistemul de valori si atitudini; creeaza o motivatie dinamica si un interes
pentru valorificare de valori. In acest context, se poate propune in timpul lecturii ghida-
te si completarea urmatorului tabel:

Valoare/Valori Fragment de text Comentariu

Cariera

Identitatea

s=sszrsssrzrsszssasas

. el
Familia rareu. | ==.on

URLOARE LET HOL 5900
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Cere sa mentionam ca actualul Curriculum la disciplina vizeaza valorificarea textelor
autentice. Acestea reprezinta un material didactic natural sau real, adesea preluat din
ziare, reviste, radio, TV; institutii sociale, reprezentate prin pliante, orare, prospecte
etc. Varietatea de texte autentice se grupeaza, din perspectiva didactica, in: formulare
(cerere, chestionar, anchetd, carte de vizita, facturd); informatii (orar, lista preturilor
curente, eticheta, catalog, reteta, meniu); inscrisuri (bilet, recipisa, chitanta); certificate
(atestat, diploma, contract); avize (anunt, invitatie, citatie); tabele/grafice; diagrame;
liste; panouri/postere; prospecte, pliante, indicatii si instructiuni, hdrti (cu si fara legen-
de) etc. In procesul de lucru asupra astfel de texte se solicitd intreaga maiestrie si crea-
tivitate a cadrului didactic.

De ex.: Examinarea unei facturi, chitante, bon de plata prin metoda interogarea
multiprocesuald (intrebari literale, de transpunere, aplicare, analiz3, sinteza, evaluare).
La prima etapa de lucru, se va pune accentul pe informatia care trebuie desprinsa din
document (Ce? Unde? Cand? Pentru ce? De ce? etc.). Se vor utiliza intrebari literale sau
de transpunere care ar asigura cunoasterea si intelegerea: Cine a emis documentul, ce
se contine n fiecare rubrica, cu ce unitati de masura se opereaza ( kW, ), cat costa un kw
sau un metru cub, care este termenul de plata, la ce institutii bancare se poate achita
factura etc. La etapa a doua se vor folosi intrebari de aplicare, analiza si sinteza, pornind
de la nivelul de cunostinte ale elevului si ghidandu-i imaginatia, de ex.: Cum am putea
interpreta datele?, Analizati, In comparatie cu familia voastra, aceasta familie achita
mai putin sau mai mult?, Ce aparat electric credeti ca au?, Cat consuma ele? etc. Pentru
exercitii de sinteza, am putea recomanda jocuri situationale: De ex.: Aj pierdut factura
si urmeazd sa discuti cu functionarul pentru a ti se elibera o copie a facturii (improvizati
in doi dialogul). La etapa finala se vor utiliza intrebdri de evaluare, de ex.: Ce am putea
face pentru a economisi energia electrica?

Lectura/descifrarea etichetelor si a listei de preturi curente, la fel ca si a meniului,
necesita cunostinte din diverse domenii ale vietii cotidiene: interpretarea simbolurilor
de pe etichete si ambalaje se va face consultand surse demne de incredere, iar produ-
sul evaluabil al acestei activitati de descifrare va fi un text coerent (continuu) in care se
relateaza toata informatia desprinsa din textul autentic.

Procesul de dezvoltare a competentei de lectura este proiectat in trei etape fiecare
dintre vizand diferite aspecte privind abordarea textului: prelecturd, lecturd si postlec-
turd. Din perspectiva didactica, in proiectarea procesului de dezvoltare a competentei
de lectura trebuie respectate urmatoarele cerinte: realizarea unei coerente si a unei
viziuni sistemice; esentializarea si problematizarea situatiilor didactice de lecturd; ordo-
narea progresivd si substituibild a structurilor didactice de lecturd; crearea unor situatii
de descoperire si a unor posibilitdti de permutare a diferitelor strategii didactice; selec-
tarea unor texte vii, preluate si din viata cotidiand,; o deschidere mai largd spre proble-
matica treptei viitoare de invdtare si spre problematica sociald.
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Prelecturd/pretext

Lectura/text

Postlectura/posttext

Anticiparea (in baza
titlului, cuvintelor-cheie,
imaginilor, subiectului);
Trecerea rapida prin text;
Lantul asociativ;
Termeni in avans;
Organizator verbal;
Clustering;

Stiu/Vreau sa stiu/Am
invatat;

Aud. vad. Simt;

etc.

Lectura independenta si
dirijata a textelor:
Lectura dirijatd;

Mdéna oarbad;

Lectura comentatd;
Lectura intensivad;
Lectura impotriva;
Lectura globald;
Scanarea;

In cdutarea autorului;
Citatele;

Activitatea dirijatd de
lecturd si géndire;
Activitatea dirijatd de
ascultare si géndire; etc.
Procedeul cercetarii;
Predarea reciproca etc.

Conversatii/Discutii asupra
lecturilor;

Instruirea reciproca;
Interviu in trei trepte;
Panel;

Harta textului;
Prezentarea in diferite
forme grafice a:
personajelor
(caracterizarea): Fisa de
lecturd a personajului,
Graficul T, Confruntarea
personajelor, Piramida
descrierii personajului,
Cubul (descrierea
personajului), CV-ul
personajului, Simularea

intalnirii cu personajul etc.

- ideilor deduse din text:
Harta conceptuald,
Piramida povestirii,

e Fisa de lectura;

e Agendal de lecturs;

e Rezumatul;

e Scheletul de recenzie etc.

Etapa prelectura

¢ Anticiparea

Elevii sunt pusi Tn situatia de a anticipa textul in baza tit/ului (Cum credeti despre ce
se va vorbi Tn acest text? De ce credeti asa?), in baza cuvintelor cheie, imaginilor (Rea-
lizati in baza cuvintelor/imaginilor propuse un eseu), a subiectului (Elevilor li se ofera o
scurtd prezentare a subiectului despre care urmeaza sa citeasca. De ex.: La ce intrebari
ati fi vrut sa primiti raspuns?) etc.

e Trecerea rapida prin text. Elevilor li se arata coperta cartii/titlul textului. Se discuta
pentru a afla ce stiu ei deja despre subiectul care va fi abordat in text si pentru a-i incu-
raja sa formuleze intrebari despre cele ce vor fi citite.

e Termeni in avans. Se aleg din text 4-6 cuvinte (sau se prezinta imagini) din textul
pe care elevii urmeaza sa-| citeasca. Ulterior se va solicita ca in baza acestor cuvinte/
imagini sa se anticipeze despre ce va fi vorba in text.

¢ Organizator verbal. Se propune o scurta prezentare a subiectului textului care va
fi citit ulterior. Elevilor li se cere sa formuleze intrebari la care asteapta sa primeasca
raspuns in urma citirii textului.
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e Stiu/Vreau sa stiu/Am invatat

Elevii sunt rugati sa scrie in tabelul dat ce stiu sau vor sd stie la subiectul propus,
apoi se discuta pe marginea celor enuntate pana nu se detaseaza un set de elemente
esentiale. Dupa lectura textului (sau la final de lectie) se completeaza coloana a treia.

Etapa lectura

e Activitatea dirijata de lectura si gandire (ADLG) este o strategie care ghideaza citi-
rea in gdnd, urmata de intrebari de comprehensiune.

A. Profesorul adreseaza o intrebare, iar elevii citesc textul pentru a afla raspunsul.
Apoi se discuta raspunsul cu grupul. Metoda se centreaza pe comprehensiunea textu-
lui, nu a pronuntiei. B. intrebdrile se pot referi la cele mai importante pérti in ordinea
in care sunt prezentate in text. In mod obisnuit, aceste intrebdri sunt: 1) Cititi pentru a
afla care sunt personajele principale si unde are loc intdmplarea. 2) Cititi mai departe
pentru a afla ce fel de oameni sunt personajele. 3) Cititi pentru a afla cu ce problemd
se confruntd personajul central. 3) Cititi pentru a afla ce face personajul ca sé rezolve
problema. 4) Cititi pentru a afla ce se intdmpld ca urmare a actiunilor personajului.
5) Ce concluzii tragem, compardnd situatia de la inceputul povestirii cu ceea ce s-a
sfarsit? 6) Intrebdrile se adreseazd inainte ca elevii sd citeascd fiecare parte.

e Activitatea dirijata de ascultare si gandire (ADAG) reprezinta o strategie ce solicita
elevului anticiparea textului, verbalizarea a ceea ce presupune, lectura textului si con-
fruntarea presupunerilor cu informatia dedusa din text.

Pentru a realiza lectura textului utilizand aceasta strategie textul propus pentru lec-
turd se divizeaza in cateva secvente (astfel ca locul de oprire sa coincida cu momentele
de suspans). Elevii vor face previziuni, apoi vor citi textul pana la punctele de oprire pe
indicate ca sa vada daca ideile lor au coincis cu cele prezentate in text.

Tabelul predictiilor: Elevilor li se propune un tabel pe care ei vor trebui sa-l complete-
ze parcurgand pas cu pas textul (Dupa citirea titlului, Dupa parcurgerea primului pasaj,
Dupé parcurgerea celui de-al doilea pasaj, nainte de a citi pana la sfarsit). De fiecare
data elevii vor trebui sa raspunda la intrebari: Ce credeti cd se va intdmpla? De ce cre-
deti asa? Ce s-a intdmplat, de fapt?

e Mana oarba. Elevilor (impartiti in echipe) li se distribuie un text fragmentat de
catre profesor in atatea parti cati elevi sunt in echipa. Fiecare isi analizeaza secventa,
o prezinta colegilor si toti impreuna discuta consecutivitatea logica a ordonarii ideilor.
Apoi continutul textului se prezinta pentru intreaga clasa cu argumentarea respectiva,
de ce textul a fost organizat astfel.

* Procedeul cercetarii (Request). Textul se citeste in perechi. Dupa lectura unui pa-
saj un elev ofera intrebari celuilalt. Partenerul trebuie sa raspunda la intrebarile puse si
ambii sa cada de acord ca raspunsul este corect. O atentie mare trebuie sa se acorde aici
modului de formulare a intrebarilor. intrebdrile trebuie s3 ceard informatii despre ideea
principald, sa clarifice detalii, sa faca deductii, sa rezume cele citite etc.
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¢ Predarea reciproca

Textul propus spre examinare se imparte in fragmente logice sau in paragrafe. Gru-
pul de elevi este Tmpartit in subgrupe a cate trei sau in perechi. Se citeste primul pasaj
al textului, apoi unul din grup care joaca rolul de profesor: 1. rezuma ceea ce s-a citit;
2. formuleaza o intrebare pe marginea textului la care raspund colegii; 3. clarifica pro-
blemele din text; 4. anticipeaza ceea ce se va scrie in urmatorul pasaj. Dupa citirea
urmatorului pasaj unul din elevi preia rolul de profesor.

* in cdutarea autorului

De regula, se aplica la lectura textelor literare. Obiectivul acestei tehnici este de a
deduce din text personalitatea autorului. Elevii trebuie sa detecteze: a) cine este au-
torul (barbat/femeie, ce varsta are etc.); b) in ce perioada a fost scris textul; c) cui i se
adreseazd; d) ce idei promoveaza etc. Profesorul ghideaza discutia, insistand asupra
argumentelor. Daca numele nu este identificat pana la urma, se dezvaluie numele au-
torului.

Postlectura

e Instruirea reciproca se realizeaza dupa lectura independenta a textului. Profeso-
rul imparte clasa in subgrupe a cate 4 si distribuie rolurile (1 — rezuma3; 2 — intreab3;
3 —clarifica; 4 — generalizeaza si prezinta intregului grup. Elevii discuta textul in grupuri.

¢ Interviul in trei trepte se proiecteaza la etapa de postlectura pentru a explora tex-
tul si a identifica elementele specifice si de detaliu. Pentru aceasta:

- se anunta subiectul asupra caruia se va discuta sau se propune pentru lectura

textul/cazul etc.;

- grupul de elevi se imparte in echipe a cate 3 persoane;

- sedistribuie rolurile in cadrul echipei: elevul A (profesor/reporter), elevul B (elev/
respondent), elevul C (secretar);

- se stabileste modalitatea de lucru, timpul realizarii activitatii: in timpul realizarii
interviului elevul Antreaba, elevul B raspunde, elevul Cinregistreaza toate intre-
barile/informatiile. La fiecare 2-3-5 minute rolurile se schimba (prin rotatie).

¢ Harta conceptuala. Se construieste o retea de noduri (termeni) si trimiteri (relatii).
Elevii sunt pusi in situatia de a aranja termenii intr-o ordine logica si explicabila, prezen-
tarea relatiilor si exprimarea acestora.

e Discutia in panel. Dupa lectura textului profesorul pregateste cateva subiecte pen-
tru discutie, fiecarui grup revenindu-i unul. Grupul este asezat in fata clasei, asemeni
unei emisiuni televizate in direct; colegii vor putea comunica doar in scris cu cei selec-
tati in panel. In cadrul fiecirui grup se impart rolurile, se alege un lider care va conduce
discutia si un injector de mesaje care va citi mesajele venite de la colegi si toti impreuna
vor raspunde la intrebari. Dupa expirarea timpului acordat liderul va generaliza ideile
exprimate. Apoi se invita alt grup.
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e Cubul. Elevii sunt repartizati in echipe sau
lucreaza independent. Ei sunt pusi in situatia de a
descrie, compara, asocia, analiza, aplica, oferi so-
lutii in diverse situatii, de ex. caracterizarea perso-
najului, descrierea/analiza evenimentelor, faptelor
din text etc. Aplicarea tehnicii poate avea diferite
variante. De ex.: Se pregateste un poster/cub pe
care sunt indicate sarcinile pentru fiecare elev/
grup de elevi: Descrie personajul (cadrul intampla-

3. ASOCIAZA

4. ANALIZE

2. COMPARA

>0-I"v->

PNPM4ZMTCODD>

1. DESCRIE

rii), Compard comportamentul personajului, Aso-
ciazd faptele personajului cu una din culorile propuse: negru, portocaliu, verde, roz,
rosu. Analizeazd cauzele care au determinat faptele personajului. Aplicd, comenteaza
faptele personajului, expuneti parerea proprie vizavi de comportamentul personajului.
Oferd solutii de imbunatatire a relatiilor dintre personaj si alte personaje care ar schim-
ba evenimentul.

¢ Interogarea multiprocesuala semnifica un proces de utilizare a intrebarilor con-
form unei taxonomii, de la cele de ordin ,inferior” la cele de ordin ,superior”. Este o
tehnica ce poate fi utilizata atat racordata la un text literar/nonliterar/multimodal, cat si
la 0 imagine, film etc. Elevii, individual, in perechi sau in grupuri, formuleazad/raspund la
intrebari in baza listei. Dupa ce au raspuns la toate intrebarile, pot realiza lucrari scrise
n baza textului/imaginii.

Tipuri de
intrebari (R
intrebari Cine este...? Ce este...? Cdnd a avut loc... ? Unde este...? Cu ce? Cum este...?
literale
intrebari de Cum intelegi...? Care este semnificatia in...? Ce poti spune despre ...? De ce
intelegere credeti cd...? Care este motivul pentru care...? Cum ai spune cu cuvintele pro-
prii...?
intrebarile Cum ati putea utiliza..., Cum s-ar putea ... dacd ...? Cum s-ar transforma
aplicative daca...? De ce v-au convins argumentele....?
intrebari de Este oare...? Care este caracteristica/trdsdtura comund...? Ce relatie existd
analiza intre... si ...? Ce idei justificd faptul ...?
intrebari de Ce credeti cd ar fi putut face pentru a...? Ce ar fi dacd...? Ce s-ar fi intdmplat
sinteza dacd...? Ce schimbdri ai face pentru a solutiona...? Ce date/fapte ai putea add-
uga? Ce ai modifica...? Ce se putea intdmpla...? Cum am putea..?
intrebari Cum credeti cd a procedat...? Care este atitudinea ta ...? Esti de acord cu ac-
evaluative tiunea...? Care este opinia ta referitor la...? De ce aprobati/dezaprobati ...?
Cum apreciati nivelul...? De ce credeti cd e bine/rdu...? Ce argumente avetiin
sustinerea punctului tdu de vedere? Cum ati justifica? Ce ar fi fost mai bine?
Cdror fapte/date ai da prioritate?
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Rezumatul 1i va ajuta elevului la o mai buna intelegere a textului din moment ce
el este pus in situatia de a clarifica cele mai importante elemente ale naratiunii si a le
aranja intr-o ordine logica.

e Competenta specifica 4. Redactarea diferitor tipuri de texte scrise pe variate supor-
turi, demonstrdnd corectitudine, comportament lingvistic autonom si responsabilita-
te pentru exprimarea in limba romdnd literard.

e Competenta specifica 5. Valorificarea experientelor lingvistice si de lecturd in varia-
te domenii de comunicare in limba romdnd, demonstrdnd apreciere, respect pentru
valorile culturii nationale, materne, universale, deschidere pentru exprimarea identi-
tatii nationale.

Manifestarea interesului pentru comunicare in limba romana, ca limba national3;
identificarea valorilor promovate in literatura romana, materna si universala; exprima-
rea respectului fata de diversitatea lingvistica si culturala, fata de valorile promovate in
contexte culturale si sociale diverse

3.3. Strategii si instrumente de evaluare a rezultatelor invatarii

Rolul fundamental al evaluarii consta in asigurarea unui feed-back permanent si co-
respunzator, necesar atat actorilor procesului educational, cat si factorilor de decizie si
publicului larg. In procesul educational integrat predare-invdtare-evaluare componenta
evaluarea ocupa un loc nodal, de importanta suprema, atat psihopedagogica, profesi-
onala, cat si sociala.

Evaluarea rezultatelor scolare in invatamantul gimnazial se va axa pe principiul pozi-
tiv la evaluarii: evaluarea depisteazd si stimuleazd succesul elevilor, nu insuccesul aces-
tora si nu-i pedepseste.

n contextul reformei invatdmantului, evaluarea nivelului de formare si dezvoltare a
competentelor scolare trebuie sa se axeze pe urmatoarele principii fundamentale:

Evaluarea este un proces permanent, dimensiunea esentiald a procesului educatio-
nal si o practicd efectivd in unitatea de invatdmant si in sistemul educational national.

Activitatea didactica moderna este conceputd simultan ca activitate de predare-in-
vatare-evaluare.

Evaluarea stimuleazd invatarea, formarea si dezvoltarea competentelor.

Acest principiu se refera la caracterul stimulator al evaluarii. Ea nu trebuie sa-i inhibe
ori sa-i demotiveze pe actorii procesului educational, ci dimpotriva, sa-i incurajeze si
sa-i stimuleze in realizarea obiectivelor preconizate.
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Evaluarea se axeazd pe necesitatea de a compara pregdtirea elevilor cu obiectivele
specifice fiecdrui domeniu educational si cu cele operationale ale fiecdrei activitdti edu-
cationale concrete.

Este absolut inadmisibil (din punct de vedere psihopedagogic si al deontologiei pro-
fesionale) sa se predea una si sa se ceara (la evaluare) alta. Cerintele probelor de eva-
luare trebuie sa fie identice cu cerintele formulate Tn procesul predarii, prin obiectivele
anuntate.

Evaluarea se fundamenteazd pe standarde educationale de stat (standarde de efici-
entd a invdtdrii) — obiective orientate spre formarea competentelor (ce va sti, ce va sti
sd facd si cum va fi elevul) la finele procesului educational.

Evaluarea implicd utilizarea unei mari varietdti de forme, metode si procedee (tradi-
tionale si moderne).

Evaluarea este un proces reglator, care determind calitatea activitdtilor educationale.

Evaluarea trebuie sd-i conducd pe elevi spre o autoevaluare, o autoapreciere corectd
si spre o imbundtdtire continud a performantelor obtinute.

La orele de Limba si literatura romdnd profesorul va realiza urmatoarele tipuri de
evaluari:

evaluarea |e se efectueaza la inceputul unui program de instruire (ciclu de invatamant, an

initiald: scolar, semestru, unui capitol);

¢ are functie diagnostica si prognostica: identifica nivelul achizitiilor initiale ale
elevilor in termeni de cunostinte, competente si abilitati, in scopul asigurarii
premiselor atingerii obiectivelor propuse pentru etapa imediat urmatoare;

¢ se realizeaza prin harti conceptuale, investigatie, chestionar, test, probe orale.

evaluarea |e este axatd pe proces si se realizeaza pe parcursul invatarii;

formativd: | e are functie de constatare a rezultatelor si de sprijinire continua a elevilor, func-
tie de feed-back, de corectare a greselilor, de ameliorare si motivare;

e unicul scop al evaluarii formative este sd identifice situatiile in care intdmpina
elevul o dificultate, in ce consta aceasta si sa-l informeze” (De Landsheere,
1975), atat pe el cat si pe profesor.

e se realizeaza prin observare curentda a comportamentului scolar al elevului, fise
de lucru, tehnici orale si scrise, activitati individuale si in colaborare, probe de
autoevaluare.

evaluarea |este semnificativa in doua contexte:

sumativd: |e la etapa evaluarii interne a nivelului de formare a competentelor la finalizarea
scolarizarii disciplinei respective: cadrele didactice si manageriale vor consti-
entiza ca competentele in formarea sa finala de manifestare nu se evalueaza;
competenta se manifesta prin actiune si se materializeaza in produse, dar si
prin activitate care poate fi privita ca rezultat; se evalueaza produsul obtinut;

¢ |a etapa evaluarii externe a nivelului de formare a competentelor la nivel de
stat;

e are functia de constatare si verificare a rezultatelor, de orientare scolara, de
certificare;

e se realizeaza prin teste, portofolii, proiecte, examene.




Toti actorii educationali (elevii, cadrele didactice, cadrele manageriale, parintii, fac-
torii de decizie etc.) din Republica Moldova trebuie sa constientizeze ca evaluarile re-
zultatelor scolare ale elevilor in orice circumstante trebuie sa fie obiective, pentru a lua
deciziile corecte privind formarea si dezvoltarea competentelor si pregatirea elevilor

pentru viata.

Tinand cont de faptul ca elevii din clasele liceale sustin probe scrise Tn cadrul sesiu-
nilor, propunem sugestii de elaborare a unui test.

de specificatii.

Y

sarcinilor, itemilor.

Stabilirea unitatilor Formularea Precizarea a ceea ce
de competenta > obiectivelor de > se va evalua: produs,
de evaluat. evaluare. cunostinte, capacitati.
A
- Elaborarea criteriilor
Elaborarea matricii Formularea

Y

de apreciere sia
schemei de notare.

Formularea obiectivelor de evaluare
Obiectivele de evaluare cuprind trei elemente componente:

Comportamentul
vizat

Ce sa faca?

identifica...
alege...
explica...

comenteaza...

\§ J

Exemplu:
Elevul va fi capabil

e . )
Conditia in care Nivelul de
comportamentul devine performanta
vizibil, masurabil
Cum sa faca? Cat sa realizeze?
din text... trei exemple...
utilizand reperele... in cinci enunturi...
in baza tabelului... in 0,5 pagini...
in ordine cronologica...
1\ J N J

sa caracterizeze personajul, in cinci enunturi, utilizand reperele propuse

(Ce sa faca?)

(Cat sa realizeze?)

(Cum sa faca?)

Matricea de specificatii asigura ca testul elaborat va masura nivelul de atingere a
obiectivelor educationale preconizate si va avea o buna validitate de continut. Prin Ma-
tricea de specificatii se realizeaza corelarea dintre domeniile cognitive (cunoasterea si
intelegerea, aplicarea, integrarea), continuturile care se testeaza si numarul de itemi
necesari pentru elaborarea acestui test. in baza matricei de specificatii se elaboreaza

testul respectiv.




Testele docimologice elaborate Tn baza Matricei de specificatii, necesita a fi axate nu
pe continuturi, ci pe domenii ale disciplinei, domenii determinate de Standardele de
eficientd a invatdrii disciplinei respective.

Pentru elaborarea Matricei stabilim domeniile, % total de realizat. Procentul pentru
fiecare domeniu se calculeaza astfel: % total al domeniului cognitiv se inmulteste cu %
total al domeniului disciplinei si se imparte la 100, de exemplu: % total al domeniului
intelegere/cunoastere — 30% x % total al domeniul 1 —20% = 600/100 = 6%.

Dupa calcularea procentelor pentru fiecare domeniu se calculeaza nr. de puncte
acordate si se indica itemii respectivi.

Domenii cognitive Tntelegere
Domenii & Aplicare Integrare Total
T Cunoastere
ale disciplinei
Domeniul 1 6% 8% 6% 20% .
3 pund‘e 4 puncte 3 puncte 10 puncte
Domeniul 2 15% 20% 15% 50% _
7 puncte 10 puncke 8 puncte 25 de puncte
. 9% 12% 9% 30%
Domeniul 3
5 puncte 6 puncte 4 puncte 15 puncte
Total 30% 40% 30% 100%
15 puncte 20 de puncte |15 puncte 50 de puncte

Tipuri de itemi
Itemi obiectivi:
Itemii cu alegere duald, oferd posibilitatea elevilor sa aleaga raspunsul corect din
doua alternative: adevarat — fals, da — nu, corect — incorect, fapt — opinie.

v’ Citeste afirmatia. Dac3 afirmatia este adevarat3, incercuieste litera A. Dac afir-
matia este falsa, incercuieste litera F.
A F Autorul romanului ,Baltagul” este lon Drutd.
v’ Citeste afirmatia. Dacd afirmatia reprezintd un fapt real, incercuieste litera F
(fapt). Daca afirmatia reprezinta o opinie, incercuieste litera O (opinie).
F O Constitutia reprezintd legea fundamentald a unui stat.
v’ Citeste afirmatia. Dacd partea a doua explicd de ce este adevaratd prima parte,
ncercuieste Da. in caz contrar, incercuieste Nu.
Da Nu Balenele sunt mamifere, deoarece sunt foarte mari.
Itemii de tip pereche solicita stabilirea unor corespondente intre informatiile distri-
buite pe doua coloane.

v Uneste prin linii substantivele din coloana A cu adjectivele potrivite din coloana B.
nscrie in spatiul din stanga coloanei A, litera din coloana B.

N.B.! Numdrul rdspunsurilor din a doua coloand trebuie sd fie mai mare. Acest lucru
va micsora posibilitatea de ghicire.
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Coloana A Coloana B
_____V.Romanciuc a) Repetabild povard
G. Cosbuc b) lartd-md
T A P3unescu c) Tuesti stdpdna lumii
- d) Trei, Doamne, si toti trei

Itemii cu alegere multipld sunt formati dintr-un enunt urmat de un numar de optiuni
din care elevul trebuie sa aleaga raspunsul corect, numit cheie. Raspunsurile gresite se

numesc distractori.

N.B.! Enuntul trebuie sd fie clar, fard ambiguitdti; sd nu contind elemente ce sugerea-
zd rdspunsul corect; optiunile trebuie sa fie plauzibile (sd excludd raspunsuri evidente).

v" Tncercuieste rispunsul corect:
Polul Nord a fost descoperit de: a) Cristofor Columb, b) Robert Peary, c)Marco Polo.

Itemi semiobiectivi
Itemii cu rdspuns scurt: elevilor li se cere sa adauge cuvantul/cuvintele care lipsesc

intr-un enunt.
v Cand se sarbatoreste Ziua Independentei in Republica Moldova?
v" Scrie, cu litere, timpul pe care il arata ceasul din figura de aldturi. Ora ____ si
_______deminute.
Intrebdrile structurate sunt legate intre ele printr-un element comun.
v Raspunde succint la intrebari in baza textului.

Itemi subiectivi (cu raspuns deschis)
Itemi de tip rezolvare de probleme. Obiectivele urmarite prin utilizarea rezolvarii de

probleme sunt:

v’ intelegerea problemei;

v’ obtinerea informatiilor necesare solutionérii problemei;

v’ formularea si analiza ipotezelor;

v’ descrierea metodelor de rezolvare a problemei;

v’ elaborarea unui scurt raport despre rezultatele obtinute;

v’ generalizare.

Itemi de tip eseu: elevului i se cere sa produca un raspuns liber (eseu nestructurat)
sau un raspuns n conformitate cu un set de cerinte (eseu structurat): intrebari, plan,
imagini etc.
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TEST DE CUNOSTINTE SI CAPACITATI PENTRU SESIUNEA DE IARNA,
clasa a X-a (model)

Unitati de competenta evaluate:

3.4. Aprecierea in baza textelor lecturate a punctelor de vedere, atitudinilor, senti-
mentelor exprimate.

3.5. Raportarea mesajului unui text citit la propriile experiente de viata si de lectura.

4.1. Formularea argumentelor pertinente cu privire la subiectul pus in discutie.

4.4, Interpretarea unui text literar/nonliterar, proverb, maxima.

4.5. Manifestarea preocuparii pentru analiza constanta a calitatii mesajelor redac-

tate.
Matricea de specificatii/Obiective de evaluare
Domenii
cognitive
Domenii CI:aecl:f:erree Aplicare Integrare Total
ale disciplinei/
Obiective de
evaluare
Acte de comunicare 3% — 3 puncte 8% — 7 puncte 4% — 4 puncte 15% — 14 puncte
Sa utilizeze unitatile Item 1-3 p. Item 2-5 p. Item 8-2 p.
lexicale in contexte Item 3-2 p. Item 9-1 p.
adecvate. Item 10-1 p.
Contexte tematice 11% — 10 puncte | 27% — 25 puncte | 17% — 15 puncte | 55% — 50 puncte
Sa redacteze diverse Item 7-10 p. Item 6-8 p. Item 10-15 p.
tipuri de texte, respec- Item 8-9 p.
tand reperele propuse. Item 9-8 p.
Elemente de construc- | 6% — 6 puncte 15% — 12 puncte | 9% — 8 puncte 30% — 26 puncte
tie a comunicarii Item 4-6 p. Item 5-11 p. Corectitudine
Sa utilizeze normele Lizibilitate — 1 p.
limbii romane literare,
conform sarcinii.
Total 20% - 50% — 30% — 100% —
19 puncte 44 puncte 27 puncte 90 puncte
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TEST DE CUNOSTINTE SI CAPACITATI

Itemi Puncte

Scrie trei cuvinte din familia lexicald a cuvantului domn. 3
Rescrie enunturile, inlocuind cuvintele subliniate prin sinonimele lor, potrivite 5
contextului.
Bietul tata a plecat in cautarea feciorilor. Stirea a fost grea: toti trei au cazut in
razboi.
Alcatuieste cate doua enunturi in care cuvantul a visa sa aiba sensuri diferite. 2
Scrie verbele la timpul trecut, in baza schemei propuse. 6

Ce am fdcut? Ce faceam?

Eu (a calatori mult) Noi (a fi atenti)

Voi (a propune tema) Tu (a se grabi incet)

El (a avea succes) Ele (a accepta ideea)
Scrie n spatiile libere formele potrivite ale substantivelor. 11
lon Lazarenco Tiron este ——— care a traversat din prima ————— cele

persoana Incercare
sapte —; 2. Astfel a promovat s noastrd peste ———— si a obtinut
————— pentru de ———.1n 2018, ———— a fost desemnat ,,Omul
donatii case copii N sportiv
———" de catre ————— Mondiala de Inot.
An Asociatie

Completeaza cu cate un enunt argumentativ Fisa de identitate a unui adolescent 8
modern.

Calitati

Competente

Pasiuni/Interese

Scopuri
Reda, in opt enunturi, continutul baladei Mesterul Manole. Utilizeaza cel putin un 10
citat.
Caracterizeaza, in sapte enunturi, personajul principal din poemul Dan, cdpitan de 11
plai de Vasile Alecsandri, respectand reperele. Utilizeaza cel putin un citat.

e Date generale. e Argumentarea opiniei.

e O trasdtura care il reprezinta. e Lectiile ce ni le ofera.
Examineaza anuntul. Continua dialogul cu opt replici, pornind de la situatia: 9

Esti interesat de oferta pentru vacantd. Suni la agentie pentru a afla detalii.

Agentia de turism ,,Calatorul” va propune tururi de vacanta
Traseu: Chisindu — lvancea — Orheiul Vechi — Tipova — Chisinau.
Forma calatoriei: in grup.

Mijloacele de transport: microbuz/autobuz.

- Am citit anuntul dumneavoastrd. As vrea sd obtin informatii suplimentare.
- Vd raspundem cu pldcere. Ce vd intereseazd?
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un punct pentru utilizarea cel putin a unui citat.

Citeste afirmatia: Tara nu se serveste cu declaratii de dragoste, ci cu muncd cin- 16

stitd... Munca cinstitd, viata curatd, dragostea si grija fatd de cei din preajmd,

respectarea datoriilor — aceste fapte inseamnd patriotism si nu vorbele desarte

(dupd. M. Sadoveanu).

Redacteaza, in zece enunturi, un eseu pe tema: Jara se serveste cu muncd cinstitd.

in compozitie respecta urmatoarele conditii:

e expune opinia proprie; e utilizeaza formule de exprimare a
e dezvaluie tema prin exemplul opiniei, a convingerii, a concluziei etc.
activitatii unor persoane e mentioneaza actualitatea mesajului;
remarcabile; e formuleaza concluzii.
Lizibilitate si acuratete — 1 punct Corectitudine — 8 puncte
Barem de corectare
Notad: Se acorda cate un punct pentru fiecare enunt logic, adecvat sarcinii.
Item Specificari Puncte

Scrie trei cuvinte Se acorda cate un punct pentru fiecare cuvant iden- 3
din familia lexicald a tificat corect.
cuvantului domn.
Rescrie enunturile, Se acorda cate un punct pentru fiecare cuvant iden- 5
fnlocuind cuvintele subli- | tificat corect.
niate prin sinonimele lor,
potrivite contextului.
Alcatuieste doua Se acorda cate un punct pentru fiecare enunt logic, 2
enunturi in care cuvantul | adecvat sarcinii.
a visa sa aibd sensuri
diferite.
Scrie verbele la timpul Se acorda cate un punct pentru forma corecta a ver- 6
trecut, in baza schemei | belor. N.B.! Nu se admit greseli si corectari!
propuse.
Scrie 1n spatiile libere Se acorda cate un punct pentru forma a substantivu- 11
formele potrivite ale lui, adecvata contextului. N.B.! Nu se admit greseli
substantivelor. si corectari!
Completeaza cu cate Se acorda: 8
un enunt argumentativ | cate un punct pentru un enunt simplu;
Fisa de identitate a unui | cate doud puncte pentru un enunt argumentativ.
adolescent modern.
Reda, in opt enunturi, Se acorda: 8
continutul baladei cate un punct pentru fiecare enunt logic; 1
Mesterul Manole. un punct pentru expunerea momentelor relevante; 1




8. |Caracterizeaza, in opt Se acorda: 7
enunturi, personajul cate un punct pentru fiecare enunt logic, adecvat 1
principal. sarcinii; 1

un punct pentru respectarea tuturor reperelor; 1
un punct pentru pertinenta argumentului; 1
un punct pentru utilizarea cel putin a doud acte de
vorbire: exprimarea opiniei, atitudinii, formularea
concluziei et.

un punct pentru utilizarea cel putin a unui citat.

9. |Continua dialogul cu opt | Se acorda: 8
replici, pornind de la cate un punct pentru fiecare replica completa si 1
situatie. logica;

un punct pentru utilizarea cel putin a doud acte de
vorbire: multumire, acceptare, refuz etc.
10. |Scrie, in zece enunturi, Se acorda saptesprezece puncte pentru: 10
un eseu. volumul textului — 10 puncte (cate un punct pentru 1
fiecare enunt logic); 1
un punct pentru respectarea tuturor reperelor; 2
un punct pentru utilizarea cel putin a douad acte de 2
vorbire: exprimarea opiniei, convingerii, concluziei
etc,;
douad puncte integral pentru un exemplu relevant;
douad puncte integral pentru originalitatea textului.

Lizibilitate si acuratete. | Se acorda un punct pentru acuratete si scriere 1
lizibila.

Se acorda 8 puncte pentru corectitudinea exprimarii in intreaga lucrare. 8

N.B.! Nu se vor lua in considerare greselile comise in itemii 5, 6.

Daca elevul a realizat 50% din volumul indicat, i se acorda respectiv 50% din

punctajul prevazut pentru corectitudine.

Puncte 8 7 6 5 4 3 2 1

Nr. de greseli

ortografice si 0-4 5-9 |10-14 | 15-19 | 24-24 | 25-29 | 30-34 | 35-40

de punctuatie

Schema de convertire a punctajului in nota (model)
Nota 10 9 8 7 6 5 4 3 2 1
% [95%-100%|86%-94%|77%-85%|62%-76%|47%-61%|31%-46%|19%-30%|13%-18%|7%-12% | 1%-6%
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ANEXE

Model de proiect didactic de lunga durata
la DISCIPLINA LIMBA $I LITERATURA ROMANA
pentru institutiile de invatamant cu predare in limbile minoritatilor nationale
Clasa a X-a

ATENTIE! Cadrele didactice vor personaliza proiectul didactic de lunga durat3,
in functie de specificul clasei de elevi, complexitatea materiei de studiu,
resursele educationale disponibile, in conformitate cu prevederile
Curriculumului la disciplina (editia 2019).

ANTET

e Denumirea institutiei de invatamant:

e Anul scolar: 2019-2020

e Numele si prenumele profesorului, grad didactic:

e Disciplina: Limba si literatura romdnd pentru institutiile de invatamant cu preda-
re in limbile minoritatilor nationale

e (Clasa: a X-a

e Competente specifice la disciplina:

CS1. Comprehensiunea vorbirii orale din variate tipuri de mesaje si surse, manifes-
tand interes si atitudine pozitiva in procesul de interactiune verbala.

CS2. Participarea la interactiuni verbale in diverse situatii de comunicare, demon-
strand motivare, flexibilitate, autonomie in realizarea intentiilor comunicative.

CS3. Interpretarea mesajelor scrise/textelor nonliterare si literare din variate surse,
manifestand interes pentru lectura, gandire critica si motivare pentru integrarea in-
formatiilor achizitionate n propriul sistem de valori.

CS4. Redactarea diferitor tipuri de mesaje scrise pe variate suporturi, demonstrand
corectitudine, comportament lingvistic autonom si responsabilitate pentru exprima-
rea in limba romana literara.

CS5. Valorificarea experientelor lingvistice si de lectura in variate domenii de co-
municare in limba romana, demonstrand apreciere, respect pentru valorile culturii
nationale/universale, deschidere pentru exprimarea identitatii nationale.
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Bibliografie:

e produse curriculare principale: Curriculum la disciplina Limba si literatura romdénd in
institutiile de Tnvatamant cu predare in limbile minoritatilor nationale, Tnvatamant
liceal, editia 2019; Manualul Limba si literatura romdnd, autori Cristei T., Objelean
L., Stahi G., Cazacu T., lordachescu I.., aprobat de MECC, Chisindu: Lumina, 2012;

e produse didactice auxiliare: Cazacu T., Vrabie D. Romdna: eficient si atractiv. Gra-
matica limbii romdne in scheme si tabele. Chisindu: Integritas, 2006, Cazacu T. Esti
gata de BAC? Teste preparatorii si de evaluare a competentelor. Chisinau: Arc, 2016;
lordachescu |. Viata si activitatea scriitorilor: Ce? Cat? Cum? Chisinau: Arc, 2017;
lordachescu |. Predarea textului literar in bazd de repere. Chisindu: Arc, 2018.

Il. PROIECTUL DE ADMINISTRARE A DISCIPLINEI

Perioada Numsral dintre care:
Unitti total de evaluare ateliere de lectura,
de continut ore recapitulari (initial3, sumativi) dis'cutii/dezbateri,
interculturale
Semestrul | 60 3 4 3
Mediul personal 34 2 3 2
Mediul cultural 26 1 1 1
Semestrul Il 76 5 5 5
Mediul cultural 8 0 0 1
Mediul educational 34 2 2 3
Mediul social 34 2 2 1
Anual 136 8 9 8

UNITATI DE COMPETENTE PROIECTATE PENTRU CLASA a X-a

1.1. Identificarea semnificatiei generale a mesajelor audiate, in diverse contexte de comunicare.

1.2. Selectarea unor informatii relevante din diverse texte audiate, in scopul indeplinirii unei
sarcini de lucru.

1.3. Recunoasterea organizarii logice a unor mesaje/texte audiate.

1.4. Ascultarea activa a mesajelor, de complexitate medie, in comunicarea directa sau inregis-
trate pe diferite suporturi audio-vizuale.

2.1. Redarea mesajului unor texte audiate/lecturate, pe baza unui plan de idei propus.

2.2. Descrierea unor locuri memorabile, fenomene sociale etc., aplicand normele ortoepice ale
limbii romane.

2.3. Caracterizarea unor persoane/personaje, in baza reperelor, cu argumentarea opiniei.

2.4. Sustinerea unui punct de vedere in cadrul unei discutii al unui schimb de mesaje pe teme
de interes.

2.5. Relatarea in detaliu a unor evenimente, experiente personale, utilizand diverse surse si
suporturi.
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3.1.

3.2,

3.3.

3.4.

3.5.

Lectura autonoma a diferitor tipuri de texte nonliterare (instructiuni, texte publicitare etc.)
si literare, adaptand modul si viteza de lectura la obiectivele stabilite.

Recunoasterea unor informatii specifice si de detaliu din texte lecturate, pe baza unor
intrebari de sprijin.

Selectarea unor informatii relevante din texte informative, instructiuni, tabele, harti etc.
pentru a indeplini o sarcina de lucru.

Aprecierea in baza textelor lecturate a punctelor de vedere, atitudinilor, sentimentelor
exprimate.

Raportarea mesajului unui text citit la propriile experiente de viata si de lectura.

4.1

4.4

. Respectarea exigentelor ortografice si gramaticale la elaborarea textelor scrise.
4.2,
4.3.

Formularea unor argumente pertinente cu privire la subiectul pus in discutie.
Redactarea diferitor tipuri de texte, utilizand exemple din viatd/lecturi.

. Elaborarea unui eseu structurat in baza de repere.
4.5,

Manifestarea responsabilitatii pentru corectitudinea exprimarii in limba romana literara.

5.1.
5.2.
5.3.

Aplicarea achizitiilor lingvistice si lectorale 1n diverse situatii de comunicare.

Producerea unor texte orale/scrise, pe diferite suporturi, conform ariei tematice.
Practicarea limbii romane Tn diverse contexte scolare si sociale in vederea dezvoltdrii per-
sonale pe parcursul vietii.
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