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ВСТУП

У 2018-2019 роках у Республіці Молдова відбувається оновлення освітньої по-
літики, починається новий етап курикулумної реформи, що передбачає модерні-
зацію і вдосконалення змісту освіти та пошук актуальних способів його реалізації. 
Як відомо, навчально-виховний процес повинен будуватися відповідно до потреб 
особистості та індивідуальних можливостей учнів, зростання їхньої самостійнос-
ті й творчої активності. А це вимагає від учителя нових підходів до виховання та 
навчання. Одна з найважливіших тенденцій освіти в Республіці Молдова сьо-
годні – перегляд курикулумів та підходів до надання освіти на засадах ком-
петентнісного підходу. Модернізація освіти стосується, насамперед, розробки 
нових нормативних документів, створення нових курикулумів та підручників, вдо-
сконалення ефективних механізмів запровадження оновленого змісту навчання, 
оновлення навчально-методичної бази. У Республіці Молдова цей процес є цілком 
закономірним та відповідає змінам, що відбуваються не лише в нашій країні, а й у 
світі в цілому.

Етапи розвитку курикулуму в Республіці Молдова
1990-1991 рр. Перехідні курикулуми зі шкільних дисциплін

2000 р. Перехід на Національний курикулум
(структура курикулуму спрямована на цілі)

2005-2006 рр. Переробка Національного курикулуму

2010 р. Модернізація Національного курикулуму
(структура спрямована на формування компетенцій)

2018-2019 рр. Розвиток/перегляд курикулумів з дисциплін загальної освіти

Розвиток курикулуму є необхідним для:
•	 розвитку й забезпечення наступності курикулумної реформи;
•	 відповідності новим вимогам: економічним, соціальним, педагогічним, пси-

хологічним тощо;
•	 підвищення якості навчального курикулуму;
•	 розвитку/модернізації курикулумних продуктів;
•	 відповідності системи освіти до концептуальних вимог чинної політики в га-

лузі освіти (Національна стратегія «Молдова 2020», Освіта – 2020», Кодекс 
освіти Республіки Молдова, міжнародні документи й нормативні акти у га-
лузі освіти);

•	 урахування нових тенденцій у процесі викладання – навчання – оцінювання 
тощо.
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Очікування від нового курикулуму
•	 Прогрес системи освіти в контексті реформи курикулуму;
•	 затвердження пріоритетної ролі освітніх цілей (підготовка учня до активної 

участі у соціально-економічному житті);
•	 розвиток компетенцій учня;
•	 зміна курикулумної парадигми;
•	 комплексний підхід щодо змісту курикулумних продуктів (навчальний план, 

курикулуми з дисциплін, шкільні підручники, методичні посібники).

Основними здійсненими змінами є:
•	 інтеграція дисципліни;
•	 дотримання зв’язку трансверсальних компетенцій із специфічними;
•	 конкретизація поняття специфічна компетенція/одиниці компетенцій;
•	 структурування й узгодження одиниць компетенцій, одиниць змісту;
•	 уведення поняття продукт;
•	 конкретизація видів вправ;
•	 варіативний підхід до списку творів і текстів для читання та вивчення тощо.
Курикулум для гімназичної освіти генерує ієрархічну систему складових, які ви-

конують дві основні функції:
1.	 Регулювальна функція реалізується телеологічною складовою («телеологія – 

галузь науки, яка вивчає визначення мети і результатів навчання, їх відповід-
ність. <…> У рамках компетентнісного підходу особливої значущості набуває 
взаємозв’язок системи визначення мети та очікуваних результатів, які мають 
компетентнісне вираження [В. Гуцу, 2009, с. 6].

2.	 Стратегічна функція реалізується змістовною і процесуальною складовими. 
Ці складові курикулуму відображено у розділах поданого документу:
•	 У розділі «Концептуальні основи курикулуму з дисципліни «Українська мова 

і література» у гімназії» описано на загальному рівні змістовну та процесу-
альну складові.

•	 У розділі «Адміністрування дисципліни» розкрито кількість годин на тиж-
день та кількість годин на рік по класах.

•	 У розділі «Специфічні компетенції» запропоновано 5 основних компетен-
цій для дисципліни.

•	 У розділі «Одиниці навчання» по класах представлено: орієнтовний розпо-
діл одиниць змісту та кількості годин; співвідношення одиниць компетенцій, 
одиниць змісту та рекомендованих видів навчальної діяльності з її резуль-
татами/продуктами; списки творів, рекомендованих для обов’язкового ви-
вчення та додаткового читання, а також для вивчення напам’ять.
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•	 У розділі «Методичні напрямки викладання-навчання-оцінювання» подано 
загальні положення та рекомендації зі застосування курикулуму в процесі 
проектування та реалізації навчального процесу, відповідно до специфіки 
дисципліни та вікових особливостей учнів. 

Інноваційна діяльність педагогів стає на сьогоднішній день пріоритетним на-
прямом реалізації реформ в освіті Республіки Молдова. Сучасний учитель повинен 
уміти сам і навчити учнів творчо опановувати знання, застосовувати їх у конкрет-
них навчальних і життєвих ситуаціях, критично осмислювати здобуту інформацію, 
володіти вміннями й навичками саморозвитку, самоаналізу, самоконтролю та са-
мооцінки. 

У Методичному гіді розкриваються та коментуються шляхи модернізації мов-
ної та літературної освіти в гімназичній ланці.

Мета Методичного гіду – розкрити змістові та структурні особливості нового 
курикулуму; надати навчально-методичної підтримки вчителю; намітити шляхи 
реалізації нових педагогічних технологій навчання та оцінювання; збагатити на-
уково-методичний інструментарій учителя-словесника.
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І. КОНЦЕПТУАЛЬНІ/ТЕОРЕТИЧНІ ПОЛОЖЕННЯ 
КУРИКУЛУМУ З ДИСЦИПЛІНИ  

«УКРАЇНСЬКА МОВА І ЛІТЕРАТУРА»

1.1. Концепція Курикулуму з дисципліни  
«Українська мова і література»

Концепція курикулуму 2019 року видання спрямована на впровадження інте-
грованого курсу української мови і літератури в гімназичний цикл. Такий спосіб 
сприяє формуванню системи компетенцій в учнів, активізації їхньої пізнавальної 
діяльності; виявленню здібностей учнів та їхніх особливостей; формуванню націо-
нально свідомої особистості, ефективній реалізації розвивально-виховної функції 
навчання.

Специфічні компетенції – мовленнєва, комунікативна, літературна, мовна, 
соціокультурна – реалізуються змістом дисципліни в нерозривній єдності. 

Мовленнєва лінія містить засвоєння практичних умінь і навичок в усіх видах 
мовленнєвої діяльності. На основі опрацювання літературного чи адаптованого 
тексту в єдності змісту й форми учні усвідомлюють мову як засіб передавання ду-
мок й почуттів. Значна увага приділяється розвитку усного спонтанного мовлення, 
підвищенню культури мовлення учнів.

Комунікативна лінія розглядає уміння доцільно використовувати засоби рідної 
(української) мови у практиці живого спілкування; уміння наводити переконливі 
аргументи в процесі розмови; здатність орієнтуватися в ситуації спілкування, ко-
мунікативно виправдано добирати вербальні і невербальні засоби і способи для 
оформлення думок, почуттів у різних сферах спілкування.

Літературна лінія спрямована на формування уважного читача з добре розви-
неними творчими, розумовими, пізнавальними здібностями, який у процесі ро-
боти над твором, максимально наближаючись до авторського задуму, готовий до 
критичної, виваженої оцінки.

Основною одиницею навчання на уроках словесності виступає текст як резуль-
тат мовленнєвої діяльності, як засіб формування ключових компетенцій. У курику-
лумі зазначено, що підхід до літературного твору/художнього тексту здійснюється 
на базі аналізу тексту. Така робота сприяє будуванню діалогу-взаємозв’язку, який 
носить дидактичний та тематичний характер вивчення літератури у гімназичній 
ланці. 

Текстоцентричний принцип є тією ланкою, на підставі якої здійснюється інте-
грація мови та літератури, що дозволяє проникнути в стиль письменника і вдумли-
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во аналізувати мовні засоби, які використовує автор. Сучасному вчителю-словес-
нику необхідні основоположні знання про текст як одиницю, що об’єднує в собі 
мовну та літературознавчу складову. Без цих відомостей неможливе інтегроване 
вивчення мови і літератури, як воно подається у курикулумі 2019 року

Мовна змістова лінія містить перелік головних питань з теорії мови, що спри-
ятиме формуванню системних знань про мову й, на їхній основі, практичному ко-
ристуванню українською мовою в повсякденному житті. 

Соціокультурна змістова лінія є засобом опанування культурних і духовних 
цінностей для виховання національно свідомої особистості. Реалізується ця зміс-
това лінія на основі дібраних текстів відповідної тематики, що використовуються 
як дидактичний матеріал, а також за допомогою системи спеціальних та інтелек-
туально й емоційно орієнтованих завдань, що передбачають опрацювання цих 
текстів. Створення ж висловлень сприятиме утвердженню ієрархії цінностей, фор-
муванню світогляду учнів, становленню учнів як громадян Республіки Молдова, а 
також слугуватиме орієнтиром у спрямуванні навчання на оволодіння ключовими 
компетентностями. Кожна з перелічених видів компетенцій реалізується змістом 
дисципліни в нерозривній єдності.

Зміст мовного та літературного компонентів в гімназії спрямований на досяг-
нення належного рівня сформованості вміння користуватися мовними засобами 
в усіх видах мовленнєвої діяльності, читати та усвідомлювати прочитане; на залу-
чення до художньої літератури, а через неї – до фундаментальних цінностей куль-
тури; на формування гуманістичного світогляду особистості, розширення її куль-
турно-пізнавальних інтересів, виховання в учнів любові, поваги до традицій свого 
народу та толерантного ставлення до культурних традицій інших народів.

Теми для мовленнєвої діяльності, уведені у структуру змісту, є спільними для 
дисциплін курикулумної галузі Мова та спілкування, вони сприяють поглиблено-
му засвоєнню знань через взаємозалежність між дисциплінами та інтеграції дис-
ципліни з іншими дисциплінами гімназичної ланки. 

Нова концепція курикулумів з мови та літератури забезпечує уніфікацію струк-
тури всіх курикулумів з дисциплін, які вивчаються в курикулумній галузі Мова та 
спілкування, та значно полегшує їх вивчення.

1.2. Інноваційні підходи Курикулуму з дисципліни  
«Українська мова і література»

Курикулум з української мови і літератури для гімназії є складовою частиною 
Національного курикулуму. Цей нормативний документ є логічним продовжен-
ням курикулуму для початкової школи, в якому передбачається вивчення систе-
матичного курсу української мови і літератури. Курикулуми 2019 року видання, у 
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порівнянні з попередніми, структуровано за однією моделлю для всіх навчальних 
дисциплін.

Усі курикулуми курикулумної галузі знань Мова і спілкування містять:
•	 інтеграцію змісту – Мова і література
•	 єдині специфічні компетенції
•	 єдині теми для мовленєвої діяльності для 5-9 класів
Зміст курикулуму включає:
•	 концептуальні основи курикулуму з дисципліни «Українська мова і літера-

тура»
•	 адміністрування дисципліни
•	 специфічні компетенції дисципліни
•	 одиниці навчання (по класах)
•	  методичні напрямки викладання – навчання – оцінювання.

1. Концептуальна відмінність між курикулумом 2019 року видання і попере-
дніми курикулами полягає в компетентнісному підході до побудови курикулуму. 
У новому курикулумі головна увага зосереджена на специфічних компетенціях, 
одиницях компетенцій, одиницях змісту та широкій рекомендації видів навчаль-
ної діяльності, яка прогнозує очікувані результати/навчальні продукти. Між 
одиницями компетенцій, одиницями змісту і рекомендованими видами навчаль-
ної діяльності існує тісний взаємозв’язок і чіткі причинно-наслідкові відношення: 
одиниця змісту (тема, розділ) обумовлює вибір видів діяльності (методів і прийо-
мів реалізації даного змісту), провідних у формуванні специфічних компетенцій.

2. Специфічні компетенції формулюються відповідно до конкретних, послі-
довних і систематизованих за класами етапів опанування інтегрованого курсу 
української мови і літератури, окреслюють формування певного кола компетенцій, 
якими повинні оволодіти випускники гімназії, а також прогнозують підсумки ви-
вчення дисципліни в кожному класі, а потім конкретизуються і дробляться в кон-
кретних одиницях компетенцій.

3. Орієнтовний зміст навчальної дисципліни – одиниці змісту – включає розпо-
діл матеріалу для вивчення в кожному з класів (5-й, 6-й, 7-й, 8-й та 9-й), при цьому 
вчитель отримує можливість незначно варіювати перелік запропонованих у кури-
кулумі творів та їх фрагментів, а також вибирати відповідні методи і прийоми їх 
вивчення. Одиниці змісту оновлено відповідно до специфіки вивчення української 
мови та літератури як навчальної дисципліни в умовах діаспори.

Мовленнєво-комунікативну діяльність акцентовано на постійній роботі з осно-
вними видами тексту: розповідь, опис, міркування; запропоновано системну по-
етапну роботу над стилями мовлення: розрізнення стилю тексту, засвоєння стиліс-
тично забарвленої лексики, переказ і складання тексту у певному стилі. Вдоскона-
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лено тематично-блокову систему подачу відомостей з мови: однотипні правила і 
літературні норми узагальнено, окремі правила знято, увагу зосереджено на осно-
вних закономірностях української мови.

Оновлено базові відомості з теорії літератури: виділено фольклор і літературу 
як дві течії української словесної творчості, що сприяє формуванню єдиної карти-
ни світу; узгоджено роботу над аналізом літературного тексту із системою жанрів 
відповідно до специфіки української літератури; продумано оптимальне співвід-
ношення епічних, ліричних та драматичних жанрів згідно з рівнем навчальної ком-
петенції гімназистів. Складні для розуміння українцями діаспори твори замінено 
визнаними зразками літератури для учнів гімназій. 

Добір художніх творів згідно з мовленнєвою тематикою розширює можливості 
комунікативно-мовленнєвої діяльності гімназистів. Нововведені твори відобра-
жають національні особливості української літератури. У кожному класі запропо-
новано ознайомлення з творчістю сучасних українськомовних поетів Республіки 
Молдова та творів румунськомовних митців в українських перекладах. Новим є 
введення теми Бессарабії/Молдови в українській літературі.

Запропоновано нові цікаві теми, єдині для всіх дисциплін курикулярної галузі 
Мова і спілкування у V-IX класах.

V клас VI клас VII клас VIII клас IX клас
Моя батьківщина 

Республіка 
Молдова і рідна 
українська мова

Свою 
Батьківщину 

любіть

Нема без 
кореня 

рослини, а 
людей без 

Батьківщини

Можна все на 
світі вибирати, 
сину, вибрати 

не можна тільки 
Батьківщину

Бринить-співає 
наша мова чарує 
тішить і п’янить

Тепло рідного 
дому

Людина, 
природа та 

всесвіт

У колі шкільної 
родини

Людина серед 
людей

Вибір професії 
– то вибір 

життєвого шляху
Добро і краса – 
основа життя на 

землі

Звичаї та 
традиції мого 

народу

Вірний 
приятель – то 
найбільший 

скарб

Реальність і мрії У світі 
прекрасного

Світ моїх 
захоплень

Мудрість і 
щастя

Людина 
творить долю, а 
доля – людину

Минуле та 
сьогодення

Зустріч з 
коханням

Автори курикулуму подали для кожного класу формулювання комунікативних 
тем відповідно до національної специфіки, що розширює можливості учнів для 
їх обговорення. Суть єдиної комунікативно-мовленнєвої теми зберігається, але 
палітра міркувань учнів розвивається за принципом градації від класу до класу 
через опрацювання нових творів. Учитель може самостійно розподіляти твори за 
темами, використовуючи тексти основного, додаткового списків, а також творів, 
рекомендованих для мовленнєвої діяльності. 
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У кожному класі доречно (і бажано) обговорювати кожну з тем з учнями піс-
ля завершення вивчення творів, дібраних відповідно до мовленнєвої теми. Таким 
чином, до кінця кожного навчального року учень повинен вільно міркувати на ці 
теми, наводити приклади з вивчених і прочитаних додатково і самостійно літера-
турних та навчальних творів. Така робота обов’язково повинна бути оцінена вчи-
телем. У кожному наступному класі при роботі з комунікативною темою вчитель 
опирається на опановані і прочитані раніше твори разом із учнями. Підсумкова 
бесіда – у 9 класі, коли учень повинен уміти не тільки міркувати на ці теми, але та-
кож і письмово оформляти свої думки і почуття, тобто створювати висловлювання, 
писати есе.

4. Методичні напрямки викладання-навчання-оцінювання містять рекомен-
дації щодо форм та методів викладання/навчання, які використовуються в кон-
кретних умовах навчання і у зв’язку з активною позицією вчителя. Дидактичний 
інструментарій розкриває інформацію про матеріали, які застосовуються у ході 
вивчення дисципліни (підручники, хрестоматії, методичні посібники, словники, 
аудіовізуальні засоби тощо). Стратегії оцінювання та контролю знань учнів спів-
відносяться з сучасними формами і прийомами перевірки знань, виявлення рівня 
компетенцій гімназистів.

5. З огляду на те, що в попередніх виданнях курикулуму недостатньо уваги при-
ділялося внутрішньопредметним і міжпредметним зв’язкам, у новому курикулумі 
підкреслюється забезпечення узгодженості:

•	 трансверсальні компетенції – специфічні компетенції – одиниці компетен-
цій;

•	 трансверсальні компетенції – навчальні дисципліни;
•	 трансдисциплінарний та міжпредметний підхід.
Урахування цих зв’язків під час вивчення української мови і літератури дасть 

учням змогу усвідомити мову як систему, що постійно розвивається, удосконалю-
ється, збагачується, а також осмислити внутрішні закономірності інтегрованої дис-
ципліни.

Міжпредметні компетенції реалізуються через формування мовленнєвої, 
комунікативної, літературної, мовної, соціокультурної компетенцій учнів на ґрунті 
свідомого опанування теоретичних відомостей з мови і мовлення в курсі україн-
ської мови і літератури та під час вивчення інших мов – російської (мови навчання), 
румунської – державної мови, іноземних мов, а також таких предметів гуманітар-
ного циклу, як історія, культура і традиції українського народу, російська і всесвітня 
література, історія, громадянське виховання тощо.

Основним користувачем курикулуму з української мови та літератури є вчи-
тель. Учитель має можливість розширити і конкретизувати обсяг матеріалу, шля-
хи і прийоми його вивчення. Крім того, цей документ пропонується фахівцям ін-
ших сфер у галузі освітнього менеджменту (наприклад, працівникам районних/ 
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міських управлінь освіти) як керівництво з контролю якості викладання дисциплі-
ни і виявленню відповідностей або невідповідностей виконання курикулуму за На-
ціональним курикулумом.

Курикулум слід сприймати як рухливу і гнучку систему ідей та основних цілей 
викладання української мови і літератури, спрямованих на формування системи 
компетенцій. Він є орієнтиром під час складання підручників, хрестоматій, тестів, 
методичних гідів і посібників.

Отже: 
-	 розвиток/оновлення курикулумів зі шкільних дисциплін став невід’ємною 

частиною модернізації освіти в Республіці Молдова і на всьому європей-
ському просторі;

-	 він співвідноситься із загальними тенденціями розвитку освіти і міжнарод-
ними стандартами в галузі реформи курикулуму; з сучасним національним і 
міжнародним соціокультурним контекстом;

-	 враховує рівень, різноманітність і комплексність освітніх потреб учнів, а та-
кож вимоги до формування особистості в умовах динамічного розвитку сві-
ту.

Курикулуми 2019 року видання набувають чинності з моменту їх затвердження 
Національною радою з Курикулуму (Протокол №22 від 05.07.2019).
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ІІ. ПРОЕКТНІ ПОЛОЖЕННЯ КУРИКУЛУМУ З 
ДИСЦИПЛІНИ «УКРАЇНСЬКА МОВА І ЛІТЕРАТУРА»

2.1. Курикулум з дисципліни «Українська мова і література»  
як дидактичний проект 

Тип і якість дидактичного проектування впливає на ефективність усього освіт-
нього акту. Курикулум 2019 року видання генерує і нові стратегії та схеми дидак-
тичного проектування.

Дидактичне проектування є курикулумним конструктором, який передбачає 
єдину сукупність дій і операцій, що передують дидактичним стратегіям у всіх скла-
дових: компетенції, зміст, дидактичні й оцінювальні стратегії, методи і засоби на-
вчання – викладання – оцінювання. 

З дидактичної перспективи проектування зосереджено на діяльності педаго-
га, яке визначає дидактичні засоби і форми діяльності залежно від типів уроків, 
дидактичних і оцінювальних стратегій.

З діяльнісної перспективи дидактичне проектування – це специфічний порядок 
діяльності вчителя в кожній складовій освітнього процесу, здійснюваній в різний 
час і різні його інтервали (рік, півріччя, день, навчальна година) на рівні логіко-
дидактичних структур: навчальний предмет, розділ, тема, система уроків, урок, 
фрагмент уроку. З цієї перспективи відзначають два види дидактичного проекту-
вання: довгострокове (календарне) та короткострокове (проектування уроку). 
Альтернативним є проектування за одиницями змісту (за темами, розділами, мо-
дулями).

Дидактичне проектування передбачає такі етапи:
Перший етап – з’ясування і формулювання одиниць компетенцій, що відпо-

відають дисципліні і кожному уроку. Точне і чітке їх визначення – головна умова 
правильного проектування дидактичної системи і кожного уроку окремо.

Другий етап – визначення ресурсів, необхідних для формування визначених 
одиниць компетенцій. Операції, інтегровані в цей етап, стосуються різних типів ре-
сурсів, а саме:

-	 змісту навчання – інформації, норм, конкретних фактів і прикладів, моде-
лей, ціннісних ставлень;

-	 психологічних ресурсів учнів – їхнього попереднього когнітивного досвіду 
(пізнавального досвіду і рівня підготовки); здатності до навчання (навчаль-
них здібностей, функціонального рівня задіяних психологічних процесів);  
інтелектуальних можливостей; мотивації навчання;
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-	 матеріальних ресурсів (дидактично-матеріальних ресурсів, від яких зале-
жить нормальний хід і результати процесу навчання і виховання; простору, 
де відбувається навчання, з необхідним обладнанням і засобами для на-
вчання, навчальними посібниками тощо);

-	 часу, виділеного на навчання, уточненого в навчальних планах і курікулумі.
Третій етап – визначення оптимальних дидактичних стратегій і технологій 

(викладання – навчання – оцінювання) щодо організації, керування і кореляції 
процесу поетапного формування визначених одиниць компетенцій. На етапі про-
ектування і особливо вибору стратегій не тільки важливо, а й необхідно дотриму-
ватися розумного (методично виправданого) й ефективного їх вибору, сполучува-
ності і дозування.

Четвертий (останній) етап передбачає вибір інструментів (засобів, методів, 
доказів) і критеріїв оцінювання результатів навчальної діяльності (викладання – 
навчання – оцінювання). Вплив оцінки на учня і ефективність самого процесу оці-
нювання обумовлені її обґрунтуванням і відповідністю певним критеріям і вимо-
гам, особливо це стосується одиниць компетенцій, що вимагає постійної кореляції 
отриманих результатів з попереднім оцінюванням.

Схематично проектування крок за кроком можна зобразити так:

Навіщо роблю?  Що я роблю?  Чим я робитиму?  Як робитиму?  Який результат?

Визначаю
компетенції

Обираю
зміст

Добираю 
інструменти 

оцінки
Аналізую
ресурси

Обираю 
дидактичні 

стратегії

СКЛАДОВI ТЕХНОЛОГIЇ УРОКУ

Цiлi навчання
(чому i для чого?)

Структура i змiст
(що?)

Оптимальна
органiзацiя уроку 

(як?)

Методы, прийоми,
засоби навчання  

(за допомогою чого?)

Оцінка уроку
(кінцевий результат)

Учитель (кто?)
(квалiфiкацiя i про-
фесiйний рiвень) –
Учень (кто?) (вiковi
особливості, рівень

розвитку)
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2.2. Довгострокове календарне планування

Під час розробки довгострокових дидактичних проектів, варто дотримуватися 
таких етапів:

1.	 З’ясування взаємозв’язків між одиницями компетенцій і одиницями змісту.
2.	 Розподіл дидактичного матеріалу за одиницями вивчення (дидактичні оди-

ниці). 
3.	 Визначення послідовності вивчення одиниць змісту відповідно до окресле-

них одиниць компетенцій.
Довгострокове дидактичне планування складається з таких частин: 
•	 вступ; 
•	 адміністрування навчальної дисципліни;
•	 планування навчальної дисципліни.
Вступ:
•	 назва дисципліни згідно з навчальним планом;
•	 специфічні компетенції (виписуються з курикулуму з дисципліни);
•	 бібліографія: перераховуються курикулумні матеріали з дисципліни.
Нормативно-дидактичні матеріали: курикулум; підручник; додаткові: гід з 

упровадження курикулуму для гімназичної освіти; методичні рекомендації тощо.

Адміністрування навчальної дисциплини:

Кількість годин на тиждень – Кількість годин на рік –

Навчальні одиниці Кількість 
годин Оцінювання Примітки

ПО ПФО СО

Планування навчальної дисципліни:

№ уроку Одиниці 
компетенцій

Одиниці 
змісту

Кількість 
годин Дата Оцінювання Примітки

Одиниці компетенцій – записуються номери всіх одиниць компетенцій, пе-
редбачених курикулумом для даного модуля (наприклад, 1.1, 2.1, 3.1 тощо); за 
необхідності переписуються з курикулуму.
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Одиниці змісту – фіксується назва навчальної одиниці (розділу) відповідно до 
проекту адміністрування дисципліни. Вчитель інтегрує мовленнєву, мовну і лі-
тературну теми в одному уроці.

Кількість годин – виписується з проекту адміністрування дисципліни. Однак з 
огляду на досвід учителя та рівень підготовки учнів може бути внесено корективи.

Дата – фіксується календарна дата кожного уроку, з урахуванням структури 
навчального року та розкладу уроків.

Оцінювання – записи в цій рубриці повинні вказувати уроки, на яких плану-
ється проводити: первинне оцінювання (ПО), поетапне формативного оцінювання 
(ПФО), сумативне оцінювання (СО). 

Примітки вносяться протягом навчального року в разі змін у довгостроковому 
плануванні.

2.3. Короткострокове (поурочне) дидактичне планування

Модель дидактичного проекту уроку містить такі компоненти:
Навчальний заклад
Клас________ Дата________ Вчитель_______________________ 
Тема уроку:
Мета:
Тип уроку: 
Одиниці компетенцій: плануються за складовими 5 специфічних компетенцій:
Обладнання:

Планування за поданою схемою

Етапи 
уроку

Одиниці 
компетенції

Діяльність 
учителя

Діяльність 
учня

Дидактичні стратегії/
види і форми робіт Оцінювання

Під час розробки поурочного планування вчитель звертається до курикулуму 
«Українська мова і література» у тій його частині, де викладено у таблиці одиниці 
компетенцій, одиниці змісту, рекомендовані види навчальної діяльності/про-
дукти. У процесі проектування і проведення уроків учитель вільний у виборі реко-
мендованих дидактичних матеріалів, але й відповідальний за виконання курику-
луму зі шкільної дисципліни. Учитель може доповнити запропонований список у 
залежності від специфіки конкретного класу, наявних ресурсів тощо.

Крім поурочного планування за наведеними схемами, низку уроків (особливо 
нетрадиційних) рекомендується розробляти детально як сценарій проведення 
уроку.
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Поурочний план включає: дату проведення уроку; назву, тип уроку і його мету; 
структуру уроку; зміст уроку; методи роботи вчителя й учнів; навчальне обладнан-
ня і домашнє завдання. Етапи уроку подаються згідно з класифікацією уроків ERRE 
(evocare – realizare a sensului – reflecţie – extindere = виклик – осмислення – рефлек-
сія – розширення), що сприяють формуванню компетенцій).

ХІД УРОКУ:

№ Етапи уроку Одиниці 
компетенцій Зміст Дидактичні 

стратегії Оцінювання

1. Виклик

2. Осмислення

3. Розширення/інтеграція

4. Рефлексія

5. Завдання для учнів з ООП 
(якщо є такі учні)

Початок уроку/Виклик
Організація інтерактивної участі учнів в уроці є важливою методичною пробле-

мою. Вона не повинна забирати багато часу, тому учнів бажано залучати до на-
вчально-пізнавальної діяльності з першої хвилини уроку. Для цього початок уроку 
має бути динамічним, давати учням заряд енергії, бадьорості, діловитості. Ефек-
тивно спрацьовують техніки розвитку критичного мислення. Основні форми робо-
ти на фазі виклику: «мозковий штурм», робота в парах, робота в групах, «Гроно», 
читання з передбаченням, вільне письмо тощо.

Осмислення
Пояснення матеріалу повинно відповідати таким вимогам: учитель повинен го-

ворити голосно і чітко; темп розповіді має бути розміреним; мова доступною. При 
цьому важливо спиратися на попередній досвід учнів; виділяти істотне й головне в 
навчальному матеріалі; послідовно викладати тему; використовувати ілюстратив-
ний і демонстраційний матеріал.

Сприймання нового матеріалу є найбільш успішним, якщо правильно поєдна-
но виклад матеріалу, роботу з наочними посібниками та самостійну роботу учнів. 
Осмислення знань передбачає насамперед розкриття внутрішніх закономірнос-
тей явищ і процесів, які вивчаються. Основними методами такої роботи є аналіз і 
синтез, абстрагування і конкретизація, порівняння й узагальнення, моделювання, 
класифікація тощо. Учні контактують з новою інформацією, ідеями, працюючи з 
текстом. У процесі такої роботи доцільно використати різноманітні прийоми, на-
приклад:
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Читання із системою позначок «Поміч». Речення, абзац, фрагмент осмислю-
ється учнем за допомогою умовних позначок: «+» (відома інформація); «!» (нова 
інформація); «?» (здивувало, зацікавило); «–» (заперечує тому, що знаю).

Кероване читання тексту. Сприймання тексту керується стислою письмовою 
інструкцією, яка зорієнтує учнів на ключові моменти. Наприклад, схарактеризува-
ти ставлення головного героя до а)…, б)…, в)…

Формування одиниць компетенцій/рефлексія
У процесі навчання учні на основі знань засвоюють різноманітні навички та 

вміння, формують одиниці компетенцій. Основні компоненти формування ком-
петенцій: розбір і засвоєння правил і понять, які лежать в основі навичок; подо-
лання труднощів під час набуття навичок; вдосконалення й автоматизація навичок; 
закріплення досягнутого рівня навичок та використання їх на практиці. Основним 
методом формування навичок є різноманітні вправи. На цьому етапі реалізуються 
важливі задачі, які активізують увагу і посилюють мотивацію за принципом: «Те, 
що я чую – я забуваю; те, що я бачу і чую – я трохи запам’ятовую; те, що я бачу, чую, 
промовляю і роблю, я починаю розуміти і засвоювати»; відбувається обмін думка-
ми, висловлюваннями. Це забезпечує збагачення словникового запасу, дає можли-
вість розширити знання за темою, побачити різні підходи до оформлення відповіді, 
складання схем. А значить, здійснюється процес формування інформаційних, кому-
нікативних компетентностей та компетентностей саморозвитку i самоосвіти учнів. 

Стратегії, які допоможуть учням на фазі рефлексії:
Збережи останнє слово для мене
Учні виписують цитату, яка схвилювала або найбільше вразила. На зворотному 

боці записують коментар. Останнє слово надають «несміливому» учневі напри-
кінці уроку.

П’ятихвилинне есе ставить перед учнями два завдання:
-	 записати, чого дізналися з теми;
-	 поставити запитання «Що залишилось незрозумілим?».
Ці відповіді вчителі використовують під час планування наступного уроку.
Після опрацювання теми ефективним є сенкан. Цей прийом формує уміння до-

бувати, опрацьовувати та використовувати інформацію з різних джерел.
Домашнє завдання
Домашнє завдання чітко визначається і конкретизується, вказується час на озна-

йомлення з ним учнів; дохідливість домашнього завдання; дається інструктаж про 
його виконання. Під час планування домашнього завдання вчитель повинен вра-
ховувати рівень навчальної компетенції учнів та рекомендації Міністерства освіти, 
культури та досліджень Республіки Молдова щодо його дозування (Наказ №1249 
від 22.08.2018 «Cu privire la aprobarea Instrucțiunii privind managementul temelor 
pentru acasă în învățământul primar, gimnazial și liceal»).
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ІІІ. МЕТОДОЛОГІЧНІ І ПРОЦЕСУАЛЬНІ 
ПОЛОЖЕННЯ КУРИКУЛУМУ З ДИСЦИПЛІНИ 

«УКРАЇНСЬКА МОВА І ЛІТЕРАТУРА»

3.1. Логіка і принципи розробки дидактичних стратегій  
на основі Курикулуму 2019 року видання

Курикулум 2019 року видання орієнтовано на комплексний розвиток особис-
тості учня; на забезпечення його реальних потреб та розвиток інтелектуальних зді-
бностей, на органічну інтеграцію шкільних дисциплін; на особистісну реалізацію і 
розвиток протягом усього життя через потенціал активного і інтегрованого в сус-
пільство громадянина, затребуваного на ринку праці. Саме принцип інтегровано-
го навчання мови і літератури сприяє планомірному, усвідомленому засвоєнню 
знань з мови одночасно з опануванням різними видами мовленнєвої діяльності та 
вивченням художніх творів. Це такий вид організаційної форми навчання україн-
ської мови і літератури, на якому однаковою мірою поєднано змістовий матеріал 
кількох навчальних дисциплін відповідно до спільної теми дидактичного матеріалу.

Важливою особливістю уроків словесності є вивчення мовних одиниць на осно-
ві аналізу тексту (уривку з художнього твору) в єдності змісту і форми. Текст є пред-
метом вивчення як мови, так і літератури, через його призму можна побачити весь 
людський світ й розкрити духовні цінності свого народу і людства. Одним із спосо-
бів ефективного посилення інтеграції на таких уроках є використання вдало дібра-
них, інформативно наповнених дидактичних текстів, які дають змогу висвітлити 
спільний для двох дисциплін навчальний матеріал. У системі художніх і дидактич-
них текстів, змісті вправ, диктантів, переказів тощо здійснюється взаємозв’язок 
усіх компетенцій. 

У стрімко мінливому світі життя ставить перед читанням нові завдання: неймо-
вірно швидко зростає обсяг інформації, з’являються друковані тексти нового типу. 
Відповідно змінюється і бачення завдань навчання. Пріоритетним стає навчання 
пошуку інформації, її використання. Завдання вчителя – розвивати в учнів такі чи-
тацькі навички, як пошук, вибір, оцінка інформації з текстів, використовуваних у 
позашкільних ситуаціях. Ці читацькі вміння не тільки відточують розумову діяль-
ність учнів, служать базою для навчальної успішності в усіх шкільних дисциплінах, 
а й стають необхідною умовою успішної участі в більшості сфер дорослого життя. 
Практика показує, що ефективність, результативність навчання учнів читацької гра-
мотності залежить від уміння самого вчителя продумати алгоритм роботи з тек-
стом. 
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Учитель корегує цю систему відповідно до теми уроку, мети, рівня підготовле-
ності класу. Формування читацької грамотності прискорює виразне читання вголос 
текстів різних типів, стилів і жанрів та використання різних видів читання (оглядо-
вого, ознайомлювального, поглибленого).

У гімназичній ланці застосовуються різні рівні і прийоми аналізу тексту:
-	 визначення теми і стилю тексту;
-	 визначення змістовних частин, виділення в них за допомогою ключових слів 

головних образів, добір заголовків;
-	 визначення проблеми чи кола проблем, які автор розкриває у тексті;
-	 з’ясування авторського ставлення: чим автор захоплюється, кого засуджує;
-	 формулювання основної думки/ідеї тексту.
Під час проведення інтегрованих уроків української мови і літератури створю-

ються реальні умови для розвитку творчих здібностей учнів, уміння розв’язувати 
проблемні ситуації, самостійно знаходити шлях вирішення поставленого завдан-
ня, співпрацювати з усіма учасниками навчального процесу. 

Структура інтегрованих уроків може бути різною, вона залежить від специфіки 
матеріалу, що інтегрується, і зумовлюється поставленими цілями та завданнями; 
детермінується змістом навчання, особливостями діяльності вчителів та учнів. 
Оптимальною, є така структура інтегрованого уроку: організація класу; мотивація; 
актуалізація опорних знань, умінь і навичок; цілевизначення; вивчення нового ма-
теріалу; застосування інформації; виконання пізнавальних і творчих завдань, спря-
мованих на сприймання художніх творів і створення власних текстів; формування 
комунікативної і літературної компетентності; оцінювання; домашнє завдання; 
підведення підсумків. 

Типи уроків за дидактичною метою:
•	 інтегровані уроки засвоєння нових знань;
•	 інтегровані уроки формування практичних умінь і навичок;
•	 інтегровані уроки узагальнення і систематизації знань;
•	 інтегровані контрольні уроки.
За етапами навчальної діяльності:
•	 вступні інтегровані уроки;
•	 інтегровані уроки первинного ознайомлення з матеріалом;
•	 інтегровані уроки формування понять;
•	 інтегровані уроки застосування знань на практиці;
•	 інтегровані уроки формування практичних умінь і навичок;
•	 інтегровані уроки повторення і узагальнення матеріалу.
Готуючись до інтегрованих уроків, учитель повинен уникати одноманітності в їх 

побудові, кожен такий урок має містити елемент новизни, інновації, свіжий мето-
дичний струмінь, бути цікавим для учнів. 
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Важливим методичним аспектом є визначення продуктивних методів, при-
йомів і засобів, добір дидактичного матеріалу для інтегрованих уроків. Вправи, 
застосовані на інтегрованих уроках української мови і літератури, можуть бути як 
творчого, зокрема, зіставного, характеру, так і закріплювальними/тренувальни-
ми в залежності від рівня навчальної компетенції учнів. Здійснюються різні види 
аналізу тексту: мовний, мовленнєвий, літературний, стилістичний, композиційний 
тощо. Зростає роль творчих видів роботи: демонстрація перед завданням певних 
явищ за допомогою ТЗН (картина, аудіо, відео, мультимедіа); диктант-вікторина; 
створення словників, довідників, опорних схем, таблиць; творчі роботи (самостій-
на характеристика образів, визначення композиції, добір музичного супроводу, 
живописних ілюстрацій тощо); побудова, перебудова, відновлення, редагування 
текстів та ін.

Ефективним є інтерактивний метод проектів, який дає змогу підготувати і різ-
новекторно в тематичному аспекті схарактеризувати явище чи поняття, що вивча-
ється, наприклад, «Словничок неологізмів», «Історія фразеологізму», «Мамина 
пісня», «Діалог з поетом», «Моє слово на захист героя» та ін. Результати цього 
методу – розвиток інтересу до дисципліни; придбання дослідницького досвіду; 
розвиток уміння творчо оформляти і доносити до зацікавленої аудиторії необхідну 
інформацію; розвиток уміння працювати самостійно, в парах, у групах; отримання 
додаткових знань з теми; розвиток навичок монологічного мовлення .

3.2. Дидактичні стратегії викладання-навчання, специфічні  
для дисципліни «Українська мова і література»

Сучасний урок української мови та літератури – це явище поліфункціональне, 
багатоаспектне, яке характеризується використанням різних методів і прийомів, 
що зумовлюють систематичне і різнобічне збагачення особистості, що мають на 
меті забезпечити кожному учневі найкомфортніші, найсприятливіші умови для на-
вчання і розвитку. Інтегрований урок української мови і літератури дозволяє ви-
вчати і творчо застосовувати нові методи, прийоми, форми організації навчальної 
діяльності, не боятися змін, працювати в новому режимі, експериментувати. 

На уроках української мови й літератури розширюється використання інтер-
активних методів та прийомів (робота в групах, парах, ігрові технології тощо), 
які формують уміння колективно вирішувати завдання, сприяють активізації осо-
бистісних якостей учня. 

Посилюють мотивацію, сприяють активізації комунікативної компетенції такі 
види робіт, як створення асоціативних рядів («Асоціативне ґроно» чи «Асоціатив-
ний кущ»), формулювання запитань, що стимулюють учня задуматися над тим, чи 
відповідають його уявлення загальнолюдським («Мікрофон» або «Я думаю так»): 
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«Чого навчає цей твір (образ)?», «Як би ви вчинили, якби були на місці персона-
жа?», «Чи потрапляли ви у подібні ситуації?» тощо. Так формуються комунікативна 
та мотиваційна компетентності.

Ефективним для виявлення та розвитку творчих здібностей учнів гімназичної 
ланки на уроках української мови й літератури є проведення уроків-подорожей, 
рольових ігор, уроків-вистав, уроків-вікторин. Робота з розвитку мовлення має 
здійснюватися на кожному уроці у доцільно підібраних формах і з урахуванням 
часу. У процесі організації навчальної діяльності слід дотримуватися гнучкості під 
час вибору прийомів, нестандартності, бажано створювати ситуації, які «оживлю-
ють» уроки. Ефективним у гімназії є проблемне навчання. Під час вивчення нової 
теми перед учнями ставиться проблемне питання, яке вони осмислюють протя-
гом уроку, вільно висловлюючи думки, обговорюючи різні ідеї. Під час створення 
проблемної ситуації та варіативного закріплення засвоєного матеріалу урізнома-
нітнюються форми роботи на уроці з диференціацією за рівнем навчальної ком-
петенції: конкурс на краще запитання, пропозицію, ідею, тематичний брейн-ринг, 
виклад матеріалу за опорним плакатом, схематичне відтворення теми, робота з 
додатковою літературою на зіставлення матеріалу та інші. 

Постійна увага приділяється виробленню орфографічних умінь і навичок у поєд-
нанні з розвитком мовлення. Тому кожній творчій роботі має передувати орфогра-
фічна підготовка, спланована з урахуванням вікових та індивідуальних особливос-
тей, набутих умінь тощо. Обов’язковим елементом уроків є так звана розминка –  
різного роду тренувальні вправи і завдання. Основні види розминки: лексична, 
орфоепічна, орфографічна, граматична, пунктуаційна, стилістична, термінологіч-
на. Інтегрований урок у гімназії передбачає різноманітні форми використання ди-
дактичної/навчальної ігри: практикум, диспут, навчальна гра, аукціон тощо. 

Урок-змагання «Брейн-ринг» (варіант повторювально-узагальнюючого уроку, 
уроку закріплення). Клас ділиться на чотири групи: дві з них є командами-учас-
ницями турніру, решта – групи підтримки (уболівальники). Умова: за кожний кон-
курс-змагання максимальна сума балів – десять, відповіді повинні відзначатися 
чіткістю, аргументованістю, мовлення – нормативністю, уболівальники допомага-
ють команді в одержанні вищого балу, усі письмові завдання здаються після уроку 
на перевірку вчителеві. Призначається журі, членами якого за можливості можуть 
бути колеги, старшокласники. Стиль спілкування з учнівською аудиторією демо-
кратичний, мовлення емоційне, організація роботи чітка, зміст уроку продуманий 
до дрібниць. Змагання починається зі своєрідної розминки.

Мовна або літературна гра «Павутиння слів». З’єднати слова певною лінією 
(синоніми, антоніми, терміни, багатозначні слова, слова у переносному значен-
ні, епітети), знайти орфограми. Матеріал для роботи заздалегідь зафіксовано на 
дошці, викликаються почергово представники команд. Уболівальники самостійно 
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працюють в зошитах. Учитель пропонує їм усно скласти речення з певним словом 
(на вибір); заслуховування відповідей, підведення підсумків.

Мовна гра «Коректор». Знайти помилку у виборі слова, правильну відповідь 
записати, з двома словами скласти речення. Вправа сприяє виробленню навичок 
культури мовлення, виконується самостійно, після чого зачитується вголос. Члени 
журі беруть на бліц-перевірку окремі роботи, підводяться підсумки.

Орфоепічна гра «Плюс-мінус». Учні уявляють себе дикторами, що готують до 
виступу текст з словами, де можлива орфоепічна помилка. До початку ефіру всі 
сумнівні питання треба з’ясувати. Вчитель диктує слова, деякі з них неправильно 
вимовляючи, учень не записує їх, а лише ставить позначку +, якщо вимова слова 
унормована, і позначку -, якщо вимова слова неунормована. 

Ситуативна гра «Чи комунікативна ти людина?». Скласти діалог зі своїм 
суперником, опонентом, обіграти одну із запропонованих життєвих ситуацій. Під 
час розмови пам’ятати про інтонацію, жести, міміку.

Творчий диктант «Виправ стилістичну помилку». У тексті є 5-10 слів з іншо-
го стилю, які учні повинні замінити.

Конкурс капітанів «Скажи без затримки». Учитель чітко називає заздалегідь 
підібрані слова. Капітани, чергуючись, швидко називають відповідні антоніми або 
синоніми. У разі затримки – відповідає суперник. Перемагає той, у кого було най-
менше пауз.

Інтонаційна гра «Оратор». Капітани/представники команд отримують за-
вдання прочитати речення з певними інтонаціями:

Спочатку із захопленням, потім з осудом (Ну і вірші!);
Із захватом, із розчаруванням (Оце так сюрприз!);
Зачудовано, із зневагою (Яка красуня!)
Підсумки конкурсу.

Ефективним засобом підвищення грамотності учнів є диктанти. За метою про-
ведення диктанти поділяють на контрольні, навчальні та контрольно-навчальні. За 
характером запису тексту – дослівні та із зміною тексту (вибіркові, творчі тощо). За 
часом пояснення орфограм – попереджувальні, коментовані, пояснювальні. Інте-
гроване навчання дає можливість використання різних видів диктанту, введення в 
них елементів навчальної гри.

Важливим етапом уроку є закріплення знань, недооцінка його призводить до 
зниження формування компетенцій, до згубних наслідків, коли учні не привчають-
ся вдумуватися в результати своєї роботи. Вправи на закріплення можуть бути різні: 
за підручником, за словником, картиною, опорними словами, за індивідуальними 
картками, у формі самодиктанту чи вибіркового/творчого диктанту, індивідуальні 
і групові, на уроці і вдома. Форми й методи роботи на уроці диктуються доцільніс-
тю, корисністю, змістом, складністю і важливістю матеріалу, а не безпредметною 
грою у види й форми.
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Важливу роль зберігає постійна робота над виправленням помилок. Інтерак-
тивне навчання передбачає не тільки виправлення помилок вчителем, а й само-
перевірку, взаємну перевірку, що створює умови для самоконтролю. Курикулумом 
передбачено окремі уроки аналізу письмових робіт та роботи над помилками. Це 
загальнометодичні вимоги, коли при вивченні теми/блоку окреслюються задачі її 
вивчення і контролюється рівень засвоєння. Учитель у своїй роботі повинен навчи-
ти учнів самостійно працювати над помилками, готувати їх до цього, додержуючи 
власної системи виправлення помилок, з якою учні були б добре обізнані і яка не 
становила б для них труднощів. Проте систематично проводячи цю роботу, слід 
уникати одноманітності, постійно шукати і впроваджувати нове.

Отже, інтегровані уроки словесності розширюють можливості застосування різ-
номанітних методів і прийомів, створення творчої атмосфери, здійснення ефек-
тивних способів контролю і самоконтролю формування і розвитку навчальних 
компетенцій.

3.3. Стратегії та інструменти оцінювання результатів навчання 

Компетентність, як інтегрований результат індивідуальної навчальної діяль-
ності учнів, формується на основі оволодіння ними змістовими, процесуальними 
і мотиваційними компонентами, його рівень виявляється у процесі оцінювання. У 
сучасній школі змінюється загальна мета оцінювання – вона перестає бути лише 
інструментом оцінювання успішності учня, а стає стимулом розвитку як учня, так 
і вчителя. У рамках цієї мети можна визначити такі основні цілі сучасного оціню-
вання:

•	 Порівняння наявного рівня сформованості компетентності з очікуваними ре-
зультатами. Це аналіз знань та умінь учня на певному етапі, від початкового 
до завершального. 

•	 Здійснення моніторингу прогресу учня. Постійне оцінювання дозволяє 
учням удосконалювати власні знання і демонструвати цей прогрес під час 
подальшого оцінювання.

•	 Визначення учнів з особливими освітніми потребами. Процес оцінювання 
дає можливість виявити учнів, які можуть потребувати додаткової підтрим-
ки в освітньому процесі внаслідок різних чинників – порушень психофізич-
ного розвитку, інших соціальних та економічних чинників.

•	 Оцінювання методів викладання. Результати оцінювання можуть визначати 
необхідність продовження чи зміни у підходах до методів викладання. Якщо 
результати оцінювання демонструють низький рівень оволодіння очікувани-
ми результатами для більшості учнів, методи викладання необхідно пере-
глянути.
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•	 Перегляд змісту курикулуму. Оцінювання може також визначати частини ку-
рикулуму, які вимагають перегляду, наприклад, якщо оволодіння певними 
знаннями чи вміннями передбачається на більш пізньому етапі або в рам-
ках вивчення інших навчальних дисциплін. Це також може свідчити про те, 
що певний навчальний матеріал вимагає багато часу для викладання і може 
бути поданий учням для самостійного вивчення.

•	 Надання інформації батькам. Результати оцінювання є необхідною інформа-
цією для обговорення її з батьками учнів під час індивідуальних зустрічей. 
Батьки можуть прослідкувати прогрес у розвитку дітей, оволодіння певними 
компетентностями, обговорити ефективні види навчальної діяльності вдома.

•	 Надання підтримки учням у самооцінюванні. Таке оцінювання може вико-
ристовуватися учнями для визначення галузей, які потребують покращення 
знань чи вмінь і допомагають учням краще підготуватися до наступного оці-
нювання у цій галузі.

Визначено такі види оцінювання: стартове (первинне), формативне і сума- 
тивне.

Стартове (первинне) оцінювання проводиться на початку навчального року та 
на початку вивчення кожного нового розділу.

Формативне оцінювання
•	 визначає поточний рівень засвоєння знань і навичок у процесі повсякденної 

роботи в класі;
•	 дозволяє учням зрозуміти, наскільки правильно вони виконують завдання в 

період вивчення нового матеріалу;
•	 дозволяє корегувати індивідуальну траєкторію навчання учня;
•	 не впливає на підсумкові оцінки і дозволяє зняти страх у учнів перед помил-

ками.
Сумативне оцінювання (в кінці вивчення теми, розділу)
•	 визначає рівень сформованості знань і навчальних навичок на завершенні 

вивчення блоку навчальної інформації;
•	 дає заключне судження про те, чого змогли учні навчитися;
•	 є основою для визначення підсумкових оцінок з дисципліни за звітні періо-

ди (півріччя, рік).
Цілеспрямованим безперервним процесом спостереження за навчанням учнів 

є формативне оцінювання, мета якого – корегування діяльності вчителя й учнів 
на основі проміжних результатів, отриманих у процесі навчання. Це передбачає 
постановку завдань вчителем спільно з учнями для покращення результатів на-
вчання. Тому дуже важливо організувати активні форми роботи для формативного 
оцінювання, щоб учні могли відчувати задоволення від того, чого вони навчилися. 
Результати такого оцінювання можна застосовувати для вироблення рекоменда-
цій щодо поліпшення навчання. 
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Зразки видів формативного оцінювання
Картка самоконтролю (ведеться протягом усього уроку)

Прізвище, ім’я учня

Критерії Бали від 0 до 2

Я вмію чітко формулювати свою думку

Я вмію підбирати приклади і чітко їх висловлювати

Я вмію ставити запитання

Я вмію робити логічні висновки

Я вмію оцінювати думку інших учнів

Загальний бал

Загальне оцінювання роботи учнів у групі
Клас

Критерії Самооцінка Оцінка вчителя
Прізвище, ім’я учня

Працював найкраще

Працював добре

Працював посередньо

Незначний внесок у працю

Майже не працював

Однохвилинне есе – прийом двостороннього зв’язку вчителя і учня на різних 
етапах засвоєння теми/блоку. Для написання однохвилинного есе вчитель пропо-
нує такі запитання:

–	 Що найголовніше ти дізнався сьогодні?
–	 Які питання залишилися для тебе незрозумілими?
Залежно від навчального середовища та формату однохвилинне есе може бути 

використано по-різному. Під час уроку: урок розбивається на кілька етапів, відсте-
жується поетапне засвоєння матеріалу учнями. На етапі рефлексії: проінформува-
ти учнів про те, що вони будуть робити на наступному уроці.

SWOT-аналіз – просте завдання, яке учні можуть використовувати для виявлен-
ня сильних сторін (С), слабких позицій (Сл), можливостей (М) і загроз (З). Ними 
можна скористатися як під час занять у класі, коли вивчають нову тему, так і під час 
виконання завдання з оцінювання.

Сильні сторони: необхідно зосередитися на тих навичках учнів, з якими вони 
справляються і розуміють найкраще;

Слабкі сторони: це галузь знань, в якій учні відчувають власні прогалини або 
потребують додаткової допомоги. Вчителю слід максимально зосередитися на цій 
зоні;
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Можливості: до них можуть відноситися ресурси, які учні можуть використо-
вувати для поліпшення якості свого навчання в розділі «Слабкі сторони». До поді-
бних резервів можна віднести додаткову допомогу вчителя, веб-сайти й інші ре-
сурси, підтримку однокласників;

Загрози: до них можна віднести те, що заважає учням досягти поставленої мети, 
зокрема брак навичок в розподілі часу, брак мотивації і відсутність підтримки.

Сильні сторони Слабкі сторони

Можливості Загрози

Три М і Д. Учням пропонується назвати три моменти, які у них вийшли добре 
протягом уроку, і запропонувати одну дію, яка поліпшить їх роботу на уроці.

Кола Вена. Простий тип графічного завдання, в якому одне коло представляє 
сектор «знаю це», інше коло – «не знаю», а перетинає секція – «заплутався». Таке 
завдання найкраще виконувати по завершенні невеликого розділу, перш ніж пе-
рейти до наступного.

Прийом «Драбинка». Нижня сходинка – «не зрозумів матеріал», друга сходин-
ка – «зрозумів матеріал, але виконую завдання поки з помилками (або за допо-
могою вчителя)», третя сходинка – «виконую завдання самостійно і правильно», 
четверта сходинка – «завдання виконую правильно, матеріал уроку зрозумів і 
можу пояснити іншому учню».

Ментальна карта (карта знань, інтелект-карта) – це спосіб зображення про-
цесу загального системного мислення за допомогою схем. Гнучкість карт знань до-
зволяє розглядати будь-яку тему або питання, вони можуть використовуватися для 
всього класу, групи або індивідуально. Можливості ментальних карт дозволяють:

•	 поліпшити пам’ять, нагадати факти, слова і образи
•	 генерувати ідеї
•	 надихнули на пошук рішення
•	 продемонструвати концепції й діаграми
•	 аналізувати результати або події
•	 структурувати творчі роботи
•	 підсумовувати інформацію
Інсценування уривку художнього твору. Учні в групі оцінюють один одного за 

запропонованими ними критеріями:
Виразне читання тексту напам’ять – 5 балів.
Сценічний костюм – 5 балів.
Артистизм – 5 балів.

Створення презентації «Цитовані ілюстрації до твору». Учні оцінюють один 
одного за запропонованими ними критеріями:
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Естетичність оформлення – 5 балів.
Відповідність цитатного і ілюстративного матеріалу – 5 балів.
Кількість слайдів – 5 балів.

Інструменти оцінювання
Комбіновані тести, розроблені вчителем, дозволяють провести діагностику 

рівня компетентності учнів, тобто здатність діяти самостійно при вирішенні прак-
тичних завдань. 

Стандартизовані тести (переліки запитань) на зразок: «так/ні/не знаю»; 
«згоден/частково/не згоден»; доповнення речень; встановлення відповідностей; 
вибір правильних чи неправильних відповідей тощо. Після проведення тесту не-
обхідно провести аналіз результатів, виявити типові помилки, розробити систему 
роботи з корекції знань учнів.

Презентації, проекти – демонструють знання змісту та спроможність логічно 
мислити, аналізувати, доводити, мотивувати. Вони можуть бути теоретичними (на-
уково-пошукові роботи, дослідження) або практичними (випуск наочної агітації, 
розробка фото- та відеопрезентацій, рольові ігри, сценічні вистави, виступи агіт-
груп).

Портфоліо – збірка творчих робіт учня за певний період. Учнів слід мотивува-
ти до власних роздумів про важливі проблеми. Наприклад, до портфоліо можна 
включити відповіді на листи, есе на задані вчителем теми. 

Самооцінювання – розвиває в учнів здатність до самоаналізу, постановки мети 
й аналізу власних досягнень. Спочатку учень визначає, чого б він хотів досягти, 
проміжні результати (етапи досягнення), а наприкінці – оцінює, як йому вдалося 
це здійснити.

Навчальний продукт/творчі роботи – спосіб оцінити знання, навички та став-
лення учнів, використовуючи їх творчий потенціал. Це можуть бути:

•	 реклама чи кросворд до літературного твору;
•	 тематичний колаж чи альбом;
•	 картки з тестами або ситуаціями для інтерактивних ігор;
Навчальний продукт – це запланований шкільний результат, реалізований 

учнями і оцінений учителем, самим учнем, його колегами і, можливо, батьками. 
Він буває зовнішнім (наприклад: план, інтелектуальна карта, малюнок, схема, есе, 
тест, диктант, презентація, проект, веб-сторінка тощо) і внутрішнім (це вміння, на-
вички, здібності і інші особистісні якості, тобто компетенції, які отримали розвиток 
при створенні учнем зовнішнього результату).

Навчальний продукт як результат навчання безпосередньо співвідноситься з 
навчальною метою, з одиницями компетенцій, які підлягають оцінюванню. Він 
повинен бути посильний учням, поєднаний з їх індивідуальними можливостями 
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та інтересами.Для оцінювання шкільного продукту необхідно вибирати відповідні 
інструменти оцінювання. 

Уміле застосування різних методів і прийомів/технік оцінювання дозволяє пе-
дагогам диференціювати навчання, враховувати потреби і можливості кожного 
учня, а також мотивувати на досягнення успіху.

Компетенція може бути оцінена за допомогою декількох продуктів, що забез-
печує свободу кожному вчителю у виборі продукту відповідно до можливостей, 
умов і доступних ресурсів. Список шкільних продуктів має відкритий характер і 
може в подальшому бути доповнений, проте рекомендується встановити відпо-
відний продукт, як найбільш точну проекцію для кожної специфічної компетенції 
відповідно до кожного конкретного випадку.

ЗАГАЛЬНІ ВИСНОВКИ
Методичний гід спрямований допомогти вчителю запровадити у навчально-ви-

ховний процес курикулум 2019 року видання, забезпечити сприятливі умови для 
творчого пошуку та виявлення творчих можливостей працювати по-новому. Авто-
ри запропонували сучасне бачення практичного використання курикулумних но-
вовведень, зокрема:

-	 інтеграції мови та літератури в єдину дисципліну словесності, 
-	 роботи з мовленнєвими темами, які формують ціннісні основи світогляду 

учнів;
-	 формування специфічних компетенцій через одиниці компетенцій;
-	 оцінювання навчального продукту.
Матеріали, наведені у гіді, допоможуть учителям української мови та літерату-

ри обрати оптимальні педагогічні технології, способи і прийоми організації уроків 
словесності і варіанти самостійної мовленнєво-комунікативної, мовної, читацької, 
проектної, дослідницької діяльності учнів. Гід є не регламентуючим документом, а 
помічником у процесі реформування гуманітарної освіти. Він запрошує до профе-
сійного діалогу, спільного пошуку ефективних шляхів у навчанні української мови і 
літератури в Республіці Молдова.

Педагогічна діяльність буде ефективною, якщо на кожному етапі уроку учень 
буде розуміти: ЩО він повинен робити; ЯК він повинен діяти, ЧОМУ це йому необ-
хідно; НАВІЩО він це робить.

Учитель має необмежені можливості обирати методи та прийоми, адаптовані 
відповідно до особливостей класу, організовувати різні форми діяльності учнів, за 
реалізації яких вони можуть найраціональніше і найпродуктивніше навчатися. 

Автори сподіваються, що їх рекомендації і пропозиції допоможуть успішно реа-
лізувати інновації, як цього вимагає новий нормативний документ.
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Дидактичний проект уроку
Навчальний заклад:
Дисципліна: Українська мова і література
Клас: VII
Дата: 
Учитель: 
Тема: Людина творить долю, а доля – людину. А. Малишко «Стежина». Приймен-
ник.
Мета: ознайомити з прийменником як службовою частиною мови, показати різ-
ницю між однотиповими прийменниками і префіксами; сформувати вміння визна-
чати службові частини мови, розрізняти прийменники і префікси, визначати роль 
прийменників у словосполученні та реченні; розвивати інтелектуальні і творчі зді-
бності учнів; виховувати почуття патріотизму, любові до рідного дому та поваги до 
батьків.
Одиниці компетенцій:

1.1.	Розрізняти поняття мова і мовлення; види мовленнєвої діяльності – слухан-
ня, говоріння, читання, письмо; знати і дотримуватися вимог до них.

2.1.	Дотримуватися вимог до усного мовлення та правил спілкування.
2.5.	Брати участь у дискусіях на знайому тематику, висловлювати й переконли-

во аргументувати власну думку.
3.2.	Читати тексти вивчених стилів, типів і жанрів мовлення вільно, виразно, 

вдумливо, відповідно до норм української літературної мови.
4.2.	Використовувати здобуті знання з української морфології для вдосконален-

ня усного і писемного мовлення.
5.1.	Усвідомлювати важливість вивчення рідної української мови в полікультур-

ному середовищі Республіки Молдова.
Тип уроку: інтегрований урок застосування знань.
Обладнання: текст поезії А. Малишка «Моя стежина», відеопрезентація до уроку, 
картина «Очима серця, або поки баба в хаті» художника Ю. Камишного, аудіоза-
пис пісні «Моя стежина» (на слова А. Малишка) у виконанні О. Таранця, портрет  
А. Малишка, презентація.
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