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Introducere

Ghidul pentru implementarea Curriculumului dezvoltat la disciplina Limba si litera-
tura romdnd in gimnaziu se adreseaza cadrelor didactice, autorilor de manuale si facto-
rilor de decizie, constituind un reper important pentru institutiile abilitate in formarea
initiala si continua a specialistilor.

Ghidul faciliteaza realizarea prevederilor din Curriculumul dezvoltat, punerea in
practica a aspectelor teoretice si metodologice. Ghidul este un instrument de dezvolta-
re a abilitatilor si a competentelor profesionale ale cadrelor didactice in calitate de ghizi
si indrumatori ai elevilor in demersul de formare/dezvoltare a competentelor.

n ghid sunt propuse sugestii de proiectare a activitatilor, avand la baza abordarea
integrata. Materialele propuse in ghid au un caracter de sugestii si indeamna cadrele
didactice sa organizeze activitatile creativ, luand in consideratie multiplele inteligente
ale copilului, nevoile si interesele elevilor, conditiile si posibilitatile reale in care se
desfasoara procesul educational de educatie lingvistica si literar-artistica la disciplina
Limba si literatura romdnd.

Prezentul document corespunde cu provocarile si schimbarile din era digitala: glo-
balizarea, digitalizarea, tehnologizarea, criza valorilor, dar si cu cele din societatea mo-
derna: criza social-politica, economica, demografica, inclusiv din sistemul educational
national: teoretizarea curricula pe discipline si legdtura interdisciplinara insuficienta la
nivel curricular.

Nu Tn ultimul rand, acesta ia in calcul experienta cadrelor didactice in procesul de
predare-invatare-evaluare, interesele si nevoile elevului modern si analizarea calitatii
rezultatelor obtinute la final de proces.

Curriculumul la disciplina Limba si literatura roménd in gimnaziu este legat atat de
curriculumul ca proces (cercetare-proiectare-predare-invatare), cat si de curriculumul
ca produs (cadru de referintd, programe, ghiduri, caiete, teste etc.).

Elaborarea prezentului Ghid a tinut cont de: orientarea spre invatarea activa, spre a
invata sa Tnveti, spre formarea de competente, spre dezvoltarea creativitatii elevilor ca
generatori de valori; asigurarea unui echilibru optim intre abordarile teoretice si aplica-
tive; posibilitatile reale de aplicare la clasa.

Ghidul se adreseaza cadrelor didactice ce predau disciplina Limba si literatura romd-
nd la clasele gimnaziale, managerilor in educatie si autorilor de manuale.

Conditiile care vor asigura o implementare reusita a Curriculumului actual Limba si
literatura romdnd n gimnaziu includ urmatoarele:




promovarea unui management eficient al implementarii curriculumului pentru
fnvatamantul gimnazial;

crearea unui climat psihologic si relational favorabil limbii si literaturii romdne in
gimnaziu la toate nivelurile;

crearea mediului de Tnvatare adecvat limbii si literaturii romdne in gimnaziu;
crearea unui cadru motivational pentru cadrele didactice si elevi;

integrarea constienta a schimbarilor si noutatilor Tn cadrul curricular;
parteneriatul eficient cu parintii in cheia Strategiei intersectoriale de dezvoltare a
abilitatilor si competentelor parentale pentru anii 2016-2021;

parteneriatul eficient cu reprezentantii comunitatii.




1. Referinte conceptuale/teoretice
ale curriculumului la disciplina
Limba si literatura roména

1.1. Conceptul de curriculum la disciplina Limba si literatura romdnad

Documentul este orientat spre idealul educational al modernitatii, fiind intemeiat
pe principiile pedagogice de baza ale invatamantului postmodern si ale didacticii active,
ce vizeaza demersul complex predare-invatare-evaluare din perspectiva formarii unui
sistem pertinent de competente menite sa asigure interesele si nevoile educationale
ale elevilor, in scopul dezvoltarii personalitatii umane, culturale si al insertiei lor active
si firesti In viata profesionala si sociala.

Functiile curriculumului vizeaza, asadar, activitatile de predare-invatare-evaluare in
diversitatea lor formativa, asigurand interesul permanent al elevului pentru performa-
rea sa ca vorbitor si cititor elevat, cult, pentru stimularea si dezvoltarea sa ca receptor/
producator de mesaje si interpret de texte diverse, ce au o functionalitate evidenta in
contextul actual.

Cu statutul de disciplina scolara obligatorie pentru toate clasele si fundamentala
pentru studiul celorlalte discipline scolare, Limba si literatura romdnd integreaza, in
baza celor doua stiinte umaniste fundamentale: lingvistica si stiinta literaturii, doua do-
menii educationale:

e educatia lingvistica;

e educatia literar-artistica.

Acest fapt constituie o premisa concludenta pentru titlul de disciplina scolara de tip
integrat, axata, preponderent, pe un demers educativ-formativ.

Modelul functional-comunicativ rdmane perspectiva definitorie Tn organizarea si
desfasurarea procesului educational la disciplina. Proiectarea/structurarea activitatilor
educationale, realizarea valorica a sensului didactic proiectat si organizarea pertinenta
a tuturor tipurilor de evaluare a rezultatelor scolare la disciplina va articula eficienta
celor doud componente specifice ale conceptiei lingvistice si literare (EL/ELA).

Educatia lingvistica (EL) este domeniul de formare si dezvoltare a competentelor
de comunicare cultd, prin cunoasterea sistemelor limbii (fonetic, lexical, gramatical) si
angajarea elevului in producerea actelor comunicarii.

Scopul educatiei lingvistice: formarea unor vorbitori culti ai limbii romane si a pre-
miselor pentru cunoastere si comunicare n orice domeniu al vietii umane.




Educatia literar-artistica (ELA) este domeniul de formare a cititorului cult de litera-
tura, prin cunoasterea apropriata a unor opere si fenomene literare de valoare si prin
angajarea elevului in producerea, redactarea unor texte literare si interpretative.

Scopul educatiei literar-artistice: formarea cititorului cult de literatura artistica si a
premiselor pentru educatia artistic-estetica generala.

Obiectivele EL/ELA sunt formulate in termeni de competente comunicative/litera-
re/lectorale (cunostinte, capacitati, atitudini), pe care urmeaza sa si le formeze elevii pe
parcursul scolaritatii, ajutati fiind de profesor.

Realizarea sistemelor de competente definite de curriculum se va manifesta in com-
portamente comunicative culte, Tn activitati si atitudini literar-artistice si estetice gene-
rale, acestea reprezentand si scopul atins al EL/ELA.

Principiile educatiei lingvistice si literare reprezinta baza conceptuala si actionala
a EL/ELA.

Principiile preconizeaza:

a) centrarea educatiei lingvistice pe comunicarea in diverse sfere ale cotidianului,

pe formarea competentelor comunicative;

b) intemeierea educatiei literare pe legile si fenomenele receptarii si pe interpreta-

rea textelor literare, pe formarea competentelor literare/lectorale;

c) educatia prin valori si pentru valori;

d) prioritatea abordarii hermeneutice (interpretative) a materiilor studiate;

e) corelarea sistemelor instrumentale comunicative/literare/lectorale;

j) diferentierea sistemelor de activitate a elevilor in functie de:

e textul abordat/elaborat;
e situatia de comunicare;
e competenta urmaritd;

e varsta elevilor.

La formarea/dezvoltarea competentelor de comunicare orala si scrisd se vor avea in
vedere urmatoarele contexte specifice:

e Contextele comunicdrii orale:

a) organizarea logico-semantica a mesajului;

b) organizarea formald a mesajului;

c) textul monologat si dialogat.

* Contextele comunicarii scrise:

a) scrierea functionala: tipuri de lucrdri cu scop practic, informativ;

b) scrierea reflexiva: tipuri de lucrdri inspirate din experienta personald a elevilor;




c) scrierea despre textul literar: texte interpretative (analize si comentarii literare,
eseuri) elaborate de elevi;
d) creatia artistica: Tncercari literare ale elevilor.

Continuturile educatiei lingvistice si literare

Componenta comunicativd a continuturilor EL/ELA se constituie din materii pentru
fnvatarea comunicarii curente (uzuale) si specifice (stiintifice, artistice, sociale):

a) materii lingvistice, reprezentand sistemele limbii romane literare: fonologic, lexi-

cal, gramatical (practica rationala a limbii);

b) materii ale comunicarii, reprezentand fenomene semnificative ale actelor comu-
nicarii curente si specifice (practica functionala a limbii);

c) materii didactice, reprezentdnd procese de invatare a actelor comunicative
(practica didactic-functionala a limbii sau lingvodidactica).

Componenta literard a continuturilor EL/ELA se constituie din:

a) texte literar-artistice si folclorice;

b) texte literare interpretative consacrate: studii si eseuri de analiza si comentarii
(hermeneutica literara);

c) texte stiintifice: de teorie si istorie literara, estetica etc.;

d) texte/materii didactice despre invatarea/realizarea activitatilor de lectura. Tex-
tele literare si nonliterare, selectate de autorii de manuale si de catre profesori,
vor reflecta si exigentele noilor educatii, ca valori pedagogice importante ale
secolului XXI, realizdndu-se astfel premise pentru integralizarea demersurilor
Curriculumului de Dezvoltarea personald si ale Curriculumului la Limba si litera-
tura romanad.

Principiile de selectare a textelor literare pentru studiu si lectura in clasele a V-a—a
IX-a ofera deschideri in special spre realizarea educatiei pentru valori, educatiei pentru
cetatenie, educatiei pentru democratie, educatiei personale si sociale, educatiei glo-
bale, educatiei pentru dezvoltare, educatiei pentru mediu/ecologie, educatiei pentru
pace si toleranta, educatiei pentru toti si pentru fiecare, educatiei pentru comunicare si
mass-media, educatiei pentru viata de familie.

Structura axiologica a continuturilor ELA vizeaza valori fundamentale: Adevdrul, Bi-
nele, Frumosul, Dreptatea, Libertatea; valori specifice creatiei artistice (estetice, mo-
rale, religioase, teoretice); valori contextuale (valorile imanente si valorile in actu) ale
operelor literare.

n procesul de proiectare a Curriculumului la disciplina Limba si literatura romdnd s-a

tinut cont de: ideile, conceptele, teoriile, paradigmele aferente domeniului educatiei




lingvistice si literar-artistice (EL/ELA): conceptul de diversificare a cunoasterii in tipuri de
cunoastere (cel aferent ELA fiind cunoasterea artistic-esteticd, iar EL — cunoasterea em-
piricd si cunoasterea stiintifica), principiul sincretismului artelor, conceptul de educatie
lingvistica (E. Coseriu), conceptul de didactica a artei (VI. Paslaru), teoria lecturii
(M. Corti, U. Eco, P. Cornea), teoria educatiei artistic-estetice (B. T. Lihaciov, N. A. Kusaev,
E. V. Kviatkovski, L. P. Peciko), teoria educatiei literar-artistice (VI. Pdslaru), principiul
prioritdtii receptorului (M. Heidegger, J. Mukarovsky), principiul gradualitdtii creatiei-
receptdrii artistice (C. Radu), principiul adecvdrii structurii activitdtii de lecturd a elevilor
la structura operei literare (N. A. Kusaev) etc.

Continuturile EL/ELA vor fi structurate pe principii comune (accesibilitate, valoare
stabild, anticiparea dezvoltdrii, coerentd, echilibru structural etc.) si specifice educatiei
lingvistice si educatiei literare, dupa cum urmeaza:

* Principii de selectare/structurare a continuturilor educatiei lingvistice:

a) adecvarii la teleologia si tehnologia EL;

b) plinatatii sistemelor elementelor de constructie a comunicarii (a sistemelor limbii

nationale);

c) plinatatii actelor comunicarii curente si specifice: valorificarea suficientd a limba-
jelor comun, poetic, stiintific;

d) valorificarii mediilor sociolingvistice ale elevilor: general (al comunitatii), specific
(rural/urban, amorf/cultivat, national/mixt, monocultural/policultural) si particu-
lar (familial, scolar, cultural-artistic);

e) accesibilitatii sau adecvarii structurii continuturilor la structura actelor cognitive
si de comunicare a elevilor;

f) adecvarii la specificul zonelor de comunicare intensiva a elevilor: utilitara, cogni-
tiva, didactic-educationald, interumana, culturala, spiritual3;

g) corespondentei cu tipurile de comunicare a elevilor;

h) asigurarii zonei proxime de dezvoltare a competentelor de comunicare;

i) instrumentarii riguroase a activitatii de comunicare a elevilor;

j) coerentei cu continuturile educatiei lingvistice, in cadrul studiului limbilor mo-
derne;

k) contextualizarii interculturale a continuturilor educatiei lingvistice.

« Principii de selectare/structurare a continuturilor educatiei literare:

a) adecvarii la teleologia si tehnologia ELA,

b) valorii artistice certificate: valoarea nationald/universala a operei/creatiei scrii-
torului;

c) convergentei/coerentei in promovarea valorilor fundamentale ale Humanitasu-
lui, valorilor nationale si in formarea axiologica a elevilor;




d) valorificarii de catre opera a surselor folclorice si mitologice nationale (aplicare
selectiva);

e) adecvarii la interesele de lectura ale elevilor si asigurarii zonei proxime de dez-
voltare literarg;

f) diversitatii poetice (tematice, de gen, stilistice etc.);

g) instrumentarii riguroase a activitatii de lectura a elevilor;

h) plinatatii axiologice: coerentei valorilor fundamentale (Adevarul, Binele, Frumo-
sul, Dreptatea, Libertatea), valorilor specifice creatiei artistice (estetice, morale,
religioase, teoretice), coerentei valorilor contextuale;

i) plinatatii si coerentei sistemului de elemente ale limbajului poetic: forma, struc-
tura, figurile de stil, versificatia;

j) convergentei/coerentei cu structura sistemului de activitate lectorala a elevilor;

k) accesibilitatii sau adecvarii structurii continuturilor la structura actelor de recep-
tare poetica a elevilor;

[) concentrismului si istorismului;

m) coerentei cu continuturile educatiei lingvistice si artistic-estetice (educatiei mu-
zicale, artistico-plastice etc.);

n) coerenteisicontinuitatii, in raport cu structura sistemului national de invatamant.

« Selectarea/combinarea tehnologiilor educationale pentru fiecare formd/actiune
educativd se va face in baza principiilor:

a) corelarii experientiale — cu valorile comunicative/literare/lectorale, achizitionate

anterior de catre elevi;

b) adecvarii la standardele de continut si la standardele de competents;

c) corelarii cu specificul materiilor de predare-invatare (stiintifice, artistice, tehno-
logice);

d) angajarii competentelor, continuturilor si tipului evaluarii;

e) particularizarii in functie de psihologia varstei si individualitatea elevilor;

f) adecvarii la mediile sociolingvistic si cultural-estetic ale unitatii de invatamant si
ale elevilor;

g) corelarii cu tipurile comunicarii (utilitara, cognitiva, literar-artistica) si cu tipurile
de limbaj (comun, poetic, stiintific);

h) gradualitatii demersurilor didactic-educational si comunicativ-literar/lectoral;

i) caracterului personalist-interactiv al demersului tehnologic.

Instrumentarul didactic-metodologic de realizare a EL/ELA se constituie din urma-
toarele piese curriculare de baza: prezentul Curriculum, ghidul de implementare a aces-
tuia, manualul si ghidul metodologic. Profesorul este in drept sa faca optiune pentru
manual si pentru demersul tehnologic.




Actiuni pedagogice in formarea la elevi a culturii literar-artistice coerente cu obiec-
tivele EL/ELA:

pregatirea constienta pentru actul lecturii si interpretarii textelor literare;
lectura fluentd, expresiva si comprehensiva a unei diversitati de texte literare/
didactice/interpretative;

formarea/dezvoltarea perceptiei, imaginatiei, gandirii si creatiei artistice;
achizitionarea instrumentarului teoretico-literar si lectoral aferent activitatii de
lectura; depistarea/discernerea/interpretarea apropriatd a valorilor textelor lite-
rare prin descifrarea limbajului poetic;

producerea unei varietati de texte reflexive, interpretative si imaginative;
evaluarea critica a operelor si fenomenelor literare;

autocomunicarea intr-un sistem propriu de valori, in interactiune cu axiologia
literara, utilizand mijloacele limbajului poetic.

1.2. Demersuri inovatoare ale Curriculumului la disciplina Limba si literatura roména

Evidentiem schimbarile/dezvoltarile realizate:

Reliefarea cadrului valoric/axiologic transdisciplinar in baza profilului absolven-
tului nivelului gimnazial de invatamant ca un nou concept cu valente semantice
de finalitate a sistemului de Tnvatamant, proiectat din premisa unitatii abordarii
psiho- si sociocentriste.

Reformularea competentelor specifice disciplinelor, evidentiind valorile si atitu-
dinile specifice predominante in concordanta cu profilul absolventului claselor
gimnaziale. Asigurarea conexiunilor inter- si transdisciplinare prin formularea
unei competente specifice de integrare si transfer pentru fiecare disciplina de
studiu.

Redefinirea unitatilor de invatare pornind de la statutul competentelor care de-
vin un nou sistem de referinta al finalitatilor de format, continuturile devenind
mijloace de formare a competentelor.

Asigurarea unei structuri unice a unitatilor de invatare pe clase, esalonandu-le la
majoritatea disciplinelor pe parcursul temporal al anului scolar, fapt ce va facilita
activitatea de proiectare didactica.

Revizuirea sistemelor de unitati de competente in contextul dinamic al formarii
competentelor specifice pe unitati de invatare, pe clase.

Esalonarea sistemelor de finalitati preconizate pentru sfarsitul fiecareia dintre
clasele a V-a —a IX-a, care conduc progresiv elevii spre dobandirea competente-
lor specifice disciplinei la finele treptei gimnaziale de invatamant.

Promovarea abordarilor curriculare transdisciplinare.




e Corelarea abordarilor intra- si interdisciplinare la nivelul continuturilor pe disci-
pline, pe clase si unitati de Tnvatare: sincronizari (limba strdind si limba romdnd),
reconfigurari, optimizari, descongestionari judicioase.

e Asigurarea numarului de ore necesar pentru un parcurs eficient de predare-in-
vatare-evaluare: dobandirea, intelegerea, aplicarea, analiza-sinteza achizitiilor;
realizarea strategiilor de evaluare.

e Corelarea Curriculumului cu procesele de globalizare, internationalizare, europe-
nizare, tehnologizare etc. prin introducerea unor activitati de invatare si produse
scolare care valorifica TIC — in cheia implementarii Strategiei ,,Moldova Digitala
2020,

e Promovarea strategiilor didactice (inter)active, a Tnvatarii experientiale, a ele-
mentelor de Tnvatare prin sarcini, prin proiecte, studii de caz, in combinare judi-
cioasa cu strategii consacrate pentru varsta scolara gimnaziala.

e Introducerea unei competente distinctive, dedicata didacticii oralului.

e Asigurarea progresiei cognitive, formative si atitudinale a competentelor cu toate
derivatele lor de context, ca exercitiu actual de dezvoltare curriculara novatoare.

1 Strategia Moldova Digitala 2020, publicata: 08.11.2013 in Monitorul Oficial Nr. 252-257, art. Nr. 963
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2. Referinte proiective ale
curriculumului la disciplina
Limba si literatura roména

2.1. Curriculumul la disciplina Limba si literatura romdnd ca sursa

de proiectare didactica

Conceptul central al proiectarii curriculare la disciplina Limba si literatura roménd
este proiectarea didactica personalizata. Proiectarea didactica personalizata exprima
dreptul cadrului didactic de a lua decizii asupra modalitatilor pe care le considera opti-
me in asigurarea calitatii procesului educational la clasa. In acelasi timp, profesorul fsi
asuma prin proiectarea didactica personalizata responsabilitatea de a asigura elevilor
parcursuri scolare individualizate, in functie de conditii si cerinte concrete. Urmand con-
ceptul curriculumului pentru invatamantul gimnazial, subliniem faptul ca proiectarea
didactica la o disciplina scolard, cum ar fi si Limba si literatura romdnd, presupune din
partea profesorului o gandire anticipanta derularii evenimentelor la clasa, o prefigurare
a predarii, invatarii si evaluarii, esalonata pe doua niveluri interconditionate: de lunga
si de scurtd durata. La fel de important este si faptul ca documentele de proiectare
didactica de lunga durata si de scurta durata sunt documente administrative care trans-
pun in mod personalizat Curriculumul disciplinar. Ele sunt dovada maiestriei didactice a
profesorului si a responsabilitatii sale in raport cu necesitatea centrarii efective pe elev.

Documentele de proiectare didactica esalonata, realizate de profesor si aprobate in
cadrul institutiei de invatamant, sunt urmatoarele:

e Proiectare didactica de lunga durata: proiectul de administrare a disciplinei

(anual, semestrial);

e Proiectarea unitatilor de invatare sau proiectarea didactica zilnica pentru fie-

care lectie.

Documentele de proiectare didactica esalonata sunt documente administrative care
transpun Tn mod personalizat Curriculumul disciplinar (programa scolard) in conditiile
concrete ale procesului educational la clasd, in contextul alocarii de resurse metodo-
logice, temporale si materiale, considerate optime de catre cadrul didactic pe parcur-
sul vizat. Astfel, Curriculumul la disciplina Limba si literatura romdénd constituie reperul
principal, documentul reglator pentru proiectarea personalizata a activitatii didactice
la clasa pentru disciplina data.




Tn acest sens, curriculumul pentru o clasd se lectureaza urmdrind interrelationarea
urmatoarelor elemente:

e Competentele specifice disciplinei

e Unitatile de invatare pe clasa:

— unitatile de competente

— unitatile de continut

— activitatile de Tnvatare si

— produsele scolare recomandate

e Unitatile de competente prevazute pentru sfarsitul clasei respective

e Administrarea disciplinei

e Repartizarea orientativa a orelor pe unitati de continut.

Conform conceptiei Curriculumului pentru invatamantul gimnazial, competentele
specifice, fiind proiectate pentru tot parcursul claselor gimnaziale, repereaza proiecta-
rea de lunga durata la disciplina. Proiectarea didactica anuala a disciplinei se realizeaza
conform datelor din Administrarea disciplinei si tinand cont de Repartizarea orientativd
a orelor pe unitdti de continut. Sistemele de unitati de competente proiectate pentru
o unitate de invatare sunt prevazute integral pentru evaluarea de tip cumulativ la fine-
le respectivei unitati de nvatare si selectiv — pentru evaluarea formativa pe parcurs.
Aceste sisteme repereaza proiectarea didactica a unitatilor de Tnvatare si proiectarea
didactica de scurta durata. Sistemele de unitati de competente sintetizate la finele fie-
carei clase sunt prevazute pentru evaluarea anuala.

Unitatile de continut constituie mijloace informationale prin care se urmareste re-
alizarea sistemelor de unitati de competente proiectate pentru unitatea de invatare
data. Respectiv, se vizeaza realizarea competentelor specifice disciplinei, dar si a celor
transversale/transdisciplinare.

Activitatile si produsele de invatare recomandate prezinta o lista deschisa de con-
texte semnificative de manifestare a unitatilor de competente proiectate pentru for-
mare/dezvoltare si evaluare in cadrul unitatii respective de invatare. Cadrul didactic are
libertatea si responsabilitatea sa valorifice aceasta lista personalizat la nivelul proiecta-
rii si realizarii lectiilor, dar si sa o completeze in functie de specificul clasei concrete de
elevi, de resursele disponibile etc.

2.2. Proiectarea didactica de lunga durata

Prin proiectarea didactica de lunga durata competentele ce trebuie formate la elevi
printr-o disciplind, se pun in relatie cu resursele, timpul disponibil si modalitatile de
realizare a feedback-ului. Acest instrument ofera imaginea intregului demers care va fi




parcurs de catre elev si profesor pe durata integrald a unei perioade mai indelungate si

permite repartizarea judicioasa a orelor pentru predare si aprofundare.

2.2.1. Caracteristicile Proiectdrii de lunga duratd (PLD)

Este un document administrativ care se intocmeste de catre cadrul didactic la in-
ceputul anului scolar pentru fiecare disciplind de invatamant si admite operarea
unor ajustari, dezvoltari pe parcursul anului, in functie de dinamica reala a clasei
de elevi;

Determina temele majore din Curriculum, care vor constitui unitatile de invatare,
in care se vor include elementele de continut specificate in curricula scolare;
Trebuie sa constituie un instrument functional care sa asigure un parcurs ritmic
al continuturilor si evaluarilor, punctat pe structura anului scolar si orientat spre
realizarea finalitatilor curriculare de catre elevii clasei.

Stabileste succesiunea parcurgerii unitatilor de invatare;

Asociaza competentele specifice, unitatile de competente raportate la unitatea
de nvatare si continuturile vizate;

Stabileste cat de relevante sunt continuturile in raport cu competentele specifi-
ce/unitatile de competente raportate la unitatea de invatare;

Stabileste daca corelatia competente-continuturi-metode permite o evaluare
autentica;

Stabileste numarul de ore alocate pentru fiecare unitate de Tnvatare si pentru
continuturile corespunzatoare;

Stabileste un sistem de evaluare;

Este oportun sa poarte un caracter personalizat realizand o confluenta a
normativitatii didactice cu creativitatea si competenta profesionala a pedagogu-
lui — benefica, intai de toate, pentru elev; proiectarile de lunga durata editate pot
fi folosite ca repere pentru demersul personalizat.

Cadrele didactice au dreptul sa realizeze la inceputul anului scolar doar proiec-
tarea administrarii disciplinei, iar proiectarea unitatilor de invatare (modulelor)
sa o realizeze pe parcurs, pe masura finalizarii implementarii proiectului unitatii
anterioare.

2.2.2. Cerinte in procesul proiectdrii de lungd duratd

Proiectarea didacticd de lunga durata, realizata intr-o forma accesibila in baza

curriculumului dezvoltat, ofera posibilitatea de a mentine interdependenta dintre

unitati de competenta-continuturi tematice — activitati si produse scolare, esalonate

intr-o anumita perioada de timp. Astfel, cadrul didactic contribuie la valorificarea gra-




duald a competentelor specifice disciplinei Limba si literatura romdnd, respectand suc-

cesiunea logica a unitatilor de continut.

n procesul de elaborare a PLD, profesorul se va conduce de documentele oficiale si

conceptia educationala a disciplinei si va tine cont de urmatoarele cerinte:

respectarea unui model unic de proiectare, agreat la nivel de institutie;
asumarea faptului ca PLD este un instrument functional care asigura un parcurs
ritmic al continuturilor si evaluarilor, punctat pe structura anului scolar si orien-
tat spre realizarea finalitatilor curriculare de catre elevii clasei;

discriminarea elementelor obligatorii de cele optionale: continuturile curriculare
sunt obligatorii pentru studiu, iar alegerea motivata a textului si distribuirea judi-
cioasa a timpului este la discretia profesorului;

includerea corecta a datelor calendaristice exacte pentru fiecare lectie (respec-
tand structura anului de studii conform Planului-cadru);

edificarea proiectarii pornind de la competentele specifice si unitatile de
competente derivate pentru fiecare clasa, unitatile de continut si resursele de
timp recomandate;

includerea, in cadrul unitatilor didactice, a orelor pentru realizarea lectiilor de tip
atelier (1-2 lectii);

includerea, in cadrul unitatilor didactice, a orelor pentru realizarea lectiei de sin-
teza si de analiza a probei de evaluare;

respectarea alternarii formelor de evaluare, in functie de competenta specifica a
unitatii de invatare, si indicarea clard a instrumentelor de evaluare;

asigurarea caracterul formativ al invatarii prin varierea strategiilor si a metodelor

de lucru.

2.2.3. Structura Proiectdrii de lunga duratd

Proiectul de lunga durata include:

a. Antetul

A4

b. Proiectul de administrare a disciplinei

\Z

c. Proiectele unitdtilor de invatare




a. Antetul proiectului de lunga durata va include urmatoarele elemente obligatorii:

Tabelul 1. Antetul proiectului de lunga durata

DATE GENERALE

e Denumirea institutiei de Tnva-
tamant

e Anul scolar (ex. 2019-2020)

e Disciplina — se scrie denumirea
disciplinei in conformitate cu
Planul-cadru.

e Structura anului de Tnvdtdmant
(se indica datele semestrelor si
ale vacantelor)

¢ Orarul sunetelor

e Orarul lectiilor

DATE SPECIFICE DISCIPLINEI

e Competentele specifice disciplinei — se transcriu din
Curriculumul disciplinar;

e Referinte bibliografice — se listeaza produsele curri-
culare aferente disciplinei:

e produse curriculare principale: Curriculum disciplinar,
manualul scolar aprobat de MECC;

e produse curriculare auxiliare: ghidul de implementare
a Curriculumului disciplinar, ghiduri metodice pentru
cadrele didactice, instructiuni metodologice, caiete
de activitate independentd pentru elevi, culegeri de
teste, softuri educationale etc.

b. Administrarea disciplinei Limba si literatura romdnd

Administrarea disciplinei Limba si literatura roménd va avea urmatoarea rubricatie:

Tabelul 2. Administrarea disciplinei Limba si literatura romdnd

Nr. de ore pe saptamana Nr. de ore pe an

Actualul Ghid orienteaza cadrele didactice pentru o proiectare personalizatd in

functie de stilul pedagogic, interesele si pregétirea profesionald. In context, se propun
cateva modele de realizare a Proiectarii de lunga durata.

Tabelul 3. Model nr. 1 de realizare a Proiectarii de lunga durata
Activitati
de invatare

Unitati de

Unitati de continut  Nr.ore Data Evaluare Observatii

competente

Tabelul 4. Model nr. 2 de realizare a Proiectarii de lunga durata

Unitati de
competente

Data . ‘,‘c“""a" L Observatii
invatare-evaluare

Unitati de continut  Nr. ore

Tabelul 5. Model nr. 3 de realizare a Proiectdrii de lunga durata

Activitati si

produse de
invatare

Unitati de
competente

] Resurse
de continut

Nr.ore Data Observatii




Indicatii pentru completarea rubricilor:

Nr. de ore pe saptamana — se scrie in conformitate cu Planul-cadru.

Nr. de ore pe an — se calculeaza in functie de structura anului scolar care este
stabilita pentru fiecare an scolar in parte de catre MECC al Republicii Moldova.
Unitatile de invatare — pot fi esalonate preluand denumirile din Curriculumul
disciplinar sau denumirile capitolelor (modulelor) din manualul aprobat de MECC
pentru anul in curs.

Nr. de ore pentru fiecare unitate de invatare — se proiecteaza orientativ, tinand
cont de: recomandarile din Curriculumul disciplinar; continuturile respective din
manual; complexitatea continuturilor; ritmul de Tnvatare al elevilor etc.
Unitatile de competenta sunt constituente ale competentelor. Ele faciliteaza for-
marea competentelor specifice, reprezentand etape 1n achizitionarea acestora.
Unitatile de continut constituie mijloace informationale prin care se urmareste
realizarea sistemelor de unitati de competenta proiectate pentru unitatea de
invatare data. Respectiv, se vizeaza realizarea competentelor specifice discipli-
nei, dar si a celor transversale/transdisciplinare. Unitatile de continut includ,
dupa caz, si Textul literar-resursa.

Evaluari — se proiecteaza numarul de evaluari initiale (El), evaluari formative (EF)
si evaluari sumative (ES). Astfel, cadrul didactic va putea sa-si clarifice daca re-
partizarea orelor pe module 1i va permite sa deruleze eficient procesul evaluarii
formative si sa asigure continuitatea procesului evaluativ. Totodata, se creeaza
o viziune de ansamblu asupra procesului didactic la disciplind. Numarul evalu-
arilor sumative la Limba si literatura romdnd se determina tinand cont de reco-
mandarile din Reperele metodologice de organizare a procesului educational la
disciplind,elaborate anual de catre MECC.

Activitati de invatare — reprezinta selectarea de catre profesor a celor mai re-
prezentative unitatii de Tnvatare, specifice disciplinei LLR, adaptate stilurilor de
fnvatare precum si stilurilor de predare.

Activitatile si produsele de invatare recomandate prezinta o lista deschisa de
contexte semnificative de manifestare a unitatilor de competente proiectate
pentru formare/dezvoltare si evaluare in cadrul unitatii respective de invatare.
Cadrul didactic are libertatea si responsabilitatea sa valorifice aceasta lista per-
sonalizat la nivelul proiectarii si realizarii lectiilor, dar si sa o completeze in functie
de specificul clasei concrete de elevi, de resursele disponibile etc.

Observatii —se inregistreaza modificarile care, eventual, vor surveni pe parcursul
anului scolar.




e Cadrul didactic are libertatea de a completa proiectul de administrare a discipli-
nei cu alte rubrici care 1i pot facilita activitatea de proiectare. De exemplu: poate
face o demarcatie intre semestre si totalizari la finele fiecarui semestru si la finele
anului scolar; poate include rubrica Saptamana destinata repartizarii orientative
pe saptamani a orelor rezervate pentru parcurgerea modulului (de ex.: S1, S2 ...
etc. sau prin precizarea perioadelor calendaristice).

e Resurse — se indica paginile din manual si, eventual, din suporturi didactice auxi-
liare, pentru fiecare subiect tematic; la discretia invatatorului, pot fi notate si alte
elemente (materiale didactice, forme de organizare a activitatilor s.a.).

Proiectarea anuald a unitdtilor de competente
Repartizarea orientativa a orelor in raport cu unitatile de continut

Nr. orientativ de ore pe clase
Nr. de ore anual

UNITATILE DE CONTINUT Clasa Clasa Clasa Clasa
aV-a aVl-a aVll-a aVlll-a

204 204 170 170
Identitatea lingvistica si culturala 7 7 6 6 6
Comunicare orald 15 15 12 12 12
Literatura si receptarea 55 55 44 44 44
Comunicarea scrisa 15 15 12 12 12
Limba romana in dinamica 55 55 44 44 44
Experiente lingvistice si de lectura: 7 7 6 6 6
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2.3. Proiectarea unitatilor de invatare sau proiectarea didactica zilnica
PROIECTUL UNEI UNITATI DE INVATARE va avea urmatoarea rubricatie:

Unitatea de invatare:

Tabelul 6. Model nr. 1 de realizare a Proiectarii unitatii de invatare

Nr. de ore alocate:
Unitati de Detalieri

competente de continut

Nr.ore Data Resurse Evaluare Observatii

Unitatea de invatare:

Tabelul 7. Model nr. 2 de realizare a Proiectarii unitatii de invatare

Nr. de ore alocate:

Data

Continuturi
si resurse
didactice

Strategii
didactice

Subiectul Tipul Unitatide Etapele

lectiei  lectiei competenta lectiei

Evocarea

Realizarea
sensului

Reflectie

Extinde-
rea

Indicatii pentru completarea rubricilor:

Unitatea de invatare — se trece numarul de ordine si denumirea unitatii in con-
formitate cu esalonarea din proiectul de administrare a disciplinei.

Nr. de ore alocate — se trece numarul corespunzator din proiectul de administra-
re a disciplinei.

Unitati de competente —in varianta schematica, se transcriu numerele de ordine
ale tuturor unitatilor de competente prevazute pentru modulul dat in Curriculum
disciplinar (de exemplu: 3.1; 3.2; 3.3 etc.); daca se considera necesar — se tran-
scriu din Curriculum.

Detalieri de continut — se esaloneaza unitatile de continut si Textul literar-re-
sursa, dupa caz pentru fiecare ora, care pot fi preluate din manualul aprobat de
MECC, din lista de continuturi din Curriculumul disciplinar; apoi, in functie de
specificul disciplinei, creativitatea pedagogului si alti factori, se expliciteaza par-
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cursule elevilor la fiecare lectie — mai succint sau mai desfasurat; inscrierile din
aceasta rubrica trebuie sa evidentieze formulari esentializate care se vor trece in
catalogul clasei la fiecare lectie.

Data — se trec datele calendaristice pentru fiecare subiect tematic indicat in co-
loana anterioara, tinand cont de structura anului scolar.

Resurse — se indica paginile din manual si, eventual, din suporturi didactice au-
xiliare, pentru fiecare subiect tematic; la discretia invatatorului, pot fi notate si
alte elemente (materiale didactice, forme de organizare a activitatilor s.a.); la
nivelul unitatii de invatare nu este obligatoriu de a proiecta metodele si formele
activitatii didactice la lectii (la dorinta, referinte la acest aspect pot fi facute in
detalierea continuturilor).

Evaluare — se vor indica lectiile in cadrul carora se proiecteaza:

evaluarea initiala (El);

evaluarea formativd (EF);
— evaluarea sumativd (ES),

La disciplina Limba si literatura romdna:

la inceput de an, semestru, modul, se proiecteaza o El;

numarul de ES se determina tinand cont de recomandarile din Reperele metodo-
logice de organizare a procesului educational la discipling;

repartizarea EF in parcursul Tnvatarii se face in corespundere cu ritmul de invatare
al elevilor, alti factori eventuali.

dupa fiecare evaluare sumativa se realizeaza o lectie de activitati postevaluative
diferentiate: de recuperare, de antrenare, de dezvoltare. Se recomanda de a pro-
iecta unitatile de competente si/sau produsele selectate pentru fiecare EF.

Observatii — se inregistreaza modificarile care, eventual, vor surveni pe parcursul

anului

scolar.

MODEL DE PROIECTARE A UNITATII DE INVATARE LA GIMNAZIU
Unitatea de invatare nr. 1. Patria si limba roménd

Unitati de competenta vizate:

11

2.3.

3.1
3.6.
4.3.

. Formularea argumentelor despre limba romana ca limba materna si ca limba
de stat;

Prezentarea orald, pe baza unor repere date de profesor, a unor informatii si a
unor idei;

Confirmarea intelegerii unui text prin raspuns la intrebari in baza lui;
Identificarea valorilor literar-artistice ale textului pe parcursul lecturi;
Exprimarea, in scris, a unor informatii, opinii pentru varii texte;
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5.1.

5.3.

6.2.

Exprimarea intentiilor de comunicare prin achizitii lexicale, fonetice, gramati-
cale;

Identificarea strategiilor de invatare autonoma a limbii cu ajutorul
dictionarelor;

Exprimarea experientelor de lectura prin texte recomandate pentru gestiona-

rea propriei invatari.
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2.4. Proiectarea didactica zilnica pentru fiecare lectie
La baza proiectului didactic zilnic pentru fiecare lectie stau trei repere
interconditionate:

* obiectivele lectiei — ceea ce ne propunem sa realizam;

* continuturi si strategii didactice — elementele necesare pentru a realiza ceea ce ne-
am propus (forme; metode, procedee si tehnici; mijloace);

* strategii de evaluare — modul in care masurdm eficienta invatarii.

Documentele curriculare subliniaza faptul ca centrarea invatamantului gimnazial pe
formarea de competente presupune valorificarea acestuia la nivelul proiectarii didacti-
ce zilnice, coreland acele componente ale unitatii de invatare, care se vizeaza prin lectia
respectiva.

Tabelul 8. Elementele Proiectul didactic al lectiei de Limba si literatura romdnd

e Proiectul didactic al lectiei de Limba si literatura romdnd va contine urmatoarele ele-
mente:

Unitatea de invdtare

Unitatile de competente vizate (1-3)

Unitatile de continut (unitatea de continut, actele de limbaj adecvate unitatii de continut,
elemente noi de limbaj, Textul - resursa, activitati sau moduri de organizare specifice LLR)
obiectivele lectiei

strategii didactice (forme, metode, mijloace)

strategii de evaluare (tipuri de evaluare, produse evaluate, forme, metode, mijloace)

e resurse

Tipul lectiei: elaborarea proiectului didactic incepe cu incadrarea lectiei in unitatea
de Tnvatare, ceea ce implica stabilirea tipului de lectie, iar tipul lectiei este corelat cu
tipul de evaluare care poate fi valorificat la lectie. Din perspectiva ECD, aceasta corelare
se configureaza in modul urmator:

e activitatile de evaluare formativa interactiva pot si trebuie sa fie realizate la orice

tip de lectie, vizand diferite aspecte, inclusiv cele atitudinale si metacognitive;

e evaluarile formative punctuale se preteaza cel mai bine in lectiile de aplicare, iar
evaludrile formative in etape — la lectiile de analiza-sinteza; insa, in functie de
rezervele de timp ale modulului si de alti factori, cadrul didactic poate alege o
alta varianta dintre cele posibile.
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Tabelul 9. Antetul proiectului de scurta durata

ANTETUL PROIECTULUI DE SCURTA DURATA va include:

e Profesorul

e Clasa

e Data

e Numarul lectiei in sistemul de lectii (conform proiectarii de lungd durata)__(De exemplu,
8/56, adicd este lectia a 8-a din sistemul de lectii la unitate de invatare si lectia a 56-a din
sistemul general de lectii la clasa respectiva)

e Numarul lectiei conform orarului

e Durata lectiei ______

e Unitatea de invatare

e Subiectul lectiei: (unitatile de continut curricular, actele de limbaj adecvate unitatii de
continut, elemente noi de limbaj, textul - resursd, activitati sau moduri de organizare spe-
cifice LLR)

e Unitatile de competente vizate (recomandabil 1-3)

1.

2.

etc.

e Tipul lectiei. Profesorul va alege unul din modelele propuse de ghid: modelul Gagne, din
perspectiva formarii competentelor, modelul integrat, modele constructiviste: ERRE, OLE,
SVi etc.

e Forma de organizare de baza, dupa caz: ateliere de vorbire, discutie, scriere, creatie, dez-
batere; atelier inter-transdisciplinar; masa rotunda; joc de rol (proces judiciar, ecranizare)
etc.

e Obiectivele lectiei (recomandabil 2-4):

La sfarsitul lectiei elevul va putea:

01:

02:

etc.

Tehnologia didactica a lectiei
e Metode:
e Resurse (surse bibliografice, mijloace instructionale):
e Forme:
e Strategii de evaluare (tipuri de evaluare, produse evaluate, forme, metode, mijloace)

Scenariul lectiei

o Nota. Scenariul lectiei poate fi prezentat atat in forma tabelara, cat si in forma
textuala.

e Tabelul poate fi structurat in diverse moduri.

Secventele : Obiectivele Activitatea Activitatea  Evaluarea
b Timp o : :
lectiei lectiei profesorului elevului (de proces)
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Evaluarea
(de proces)

Obiectivele
lectiei

Metode,
procedee

Strategia
didactica

Secventele
lectiei

e Nota. In cazul prezentarii textuale scenariul se prezintd in forma de text, eviden-
tiind secventele structurale ale lectiei si activitatile preconizate n cadrul acestor
secvente. Se va indica asupra carora dintre obiective se va lucra la secventa re-

spectiva si cat timp se preconizeaza pentru aceasta secventa.

2.5. Modele de proiectare a demersului didactic al lectiei la Limba si literatura ro-

mdna

Proiectarea demersului didactic al lectiei la Limba si literatura roménd poate fi

realizata atat in baza secventelor instructionale (modelul R. M. Gagné), esalonate in

corespundere cu tipul lectiei (Tabelul 10)

Tabelul 10. Tipurile de lectie din perspectiva formarii competentelor

Lectia de formare a
capacitatilor de dobandire a

cunostintelor

1. Organizarea clasei

2. Verificarea temei pen-
tru acasa. Reactualiza-

rea cunostintelor si a
capacitatilor

3. Predarea-invatarea mate-
riei noi

4. Consolidarea materiei si
formarea capacitatilor: la
nivel de reproducere

5. Evaluarea curenta, instruc-
tiva, pentru materia noua

6. Bilantul lectiei. Concluzii
7. Anuntarea temei pentru
acasa

Secvente instructionale

Lectia de formare a
capacitatilor de intelegere a
cunostintelor

1. Organizarea clasei

2. Verificarea temei pen-
tru acasa. Reactualiza-

rea cunostintelor si a
capacitatilor

3. Consolidarea materiei si
formarea capacitatilor la
nivel: a) de reproducere;
b) productiv

4. Evaluarea curenta, instruc-
tiva

5. Bilantul lectiei. Concluzii
6. Anuntarea temei pentru
acasa

Lectia de formare a
capacitatilor de aplicare a
cunostintelor

1. Organizarea clasei

2. Verificarea temei pen-
tru acasa. Reactualiza-

rea cunostintelor si a
capacitatilor

3. Consolidarea materiei si
formarea capacitatilor la
nivel: a) productiv; b) de
transferuri in alte domenii
4. Evaluarea curentad, instruc-
tiva

5. Bilantul lectiei. Concluzii
6. Anuntarea temei pentru
acasa
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Lectia de formare a

capacitatilor de analiza-sin-
teza a cunostintelor

Lectia de formare a
capacitatilor de evaluare a
cunostintelor

Lectia mixta

1. Organizarea clasei

2. Verificarea temei pentru
acasa

3. Analiza-sinteza materiei
teoretice studiate (sistema-
tizarea, clasificarea, genera-
lizarea)

4. Analiza-sinteza metodelor
de rezolvare studiate la nivel:
a) productiv, cu transferuriin
alte domenii; b) creativ

5. Evaluarea curenta, instruc-
tiva

6. Bilantul lectiei. Concluzii

7. Anuntarea temei pentru
acasa

1. Organizarea clasei

2. Instructiuni privind realiza-
rea lucrarii de evaluare

3. Realizarea lucrarii de eva-
luare

4. Bilantul lectiei. Concluzii

5. Anuntarea temei pentru
acasa

1. Organizarea clasei

2. Verificarea temei pen-
tru acasa. Reactualiza-

rea cunostintelor si a
capacitatilor

3. Predarea-invatarea mate-
riei noi

4. Consolidarea materiei si
formarea capacitatilor la
nivel: a) de reproducere;

b) productiv, cu unele tran-
sferuri Tn alte domenii

5. Evaluarea curenta, instruc-
tiva, pentru materia noua

6. Bilantul lectiei. Concluzii
7. Anuntarea temei pentru
acasa

Modelul ERRE

Modelul ERRE este configurat ca un cadru metodologic de proiectare si invatare, fa-

vorabil dezvoltarii gandirii critice. Corelarea dintre fazele ERRE si procesul de formare a

competentelor poate fi prezentata printr-o suitd de 6 pasi care faciliteaza metodologic

formarea competentelor si care corespund etapelor:

e Evocare
e Realizarea sensului

Informeaza-te!

[ Implica-te!

o Reflectie

e Extindere
Proceseazi Comunica si _— . .
informatia! decide! Apreciaza! Actioneaza!

Desfasurarea eficienta a lectiei are la baza anumite conditii:

e crearea unei atmosfere psihologice productive, axata pe stima si incredere reci-

proca;

e formarea motivatiei pentru invatare;

e Tinarmarea elevilor cu tehnici de a invata sa invete;

e oferirea unui continut informational functional necesar pentru rezolvarea anu-

mitor situatii din viata.

Tinand cont de aceste aspecte, profesorul poate proiecta demersul educational al

unei lectii, raspunzand, pe de o parte cerintelor curriculare la disciplina, iar pe de alta

necesitatilor si intereselor elevilor implicati in procesul de invatare.
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Proiectul didactic de scurta durata, la fel ca si proiectul didactic de lunga durata
,,implica douad aspecte structurale: date generale si desfdsurarea activitdtii.
Dintre toate variantele de proiecte didactice de scurta durata putem configura doua
modele:
e un model de proiect care are la baza conexiunea elementelor constitutive ale
procesului (modelul a);

un model de proiect in care accentul se pune pe actantii procesului didactic: pro-
fesorul ti elevul (modelul b).

|. Date generale

e Obiectul de studiu

e Clasa

e Data

e Tema

e Tipul lectiei

e Metodologia formarii competentelor
e Referinte bibliografice

Il. Desfasurarea activitatii

a)

Obiective Continutul Tehnologia

. . . . e Evaluarea
operationale informational didactica

Etapele lectiei

L Obiective Activitatea Activitatea
Etapele lectiei : : : Evaluarea
operationale profesorului elevului

v e

Paradigma constructivista a proiectdrii didactice plaseaza elevii in centrul invata-
rii, mobilizand cunostintele lor anterioare, conducand spre elaborarea unui context de
invatare propriu; se postuleaza ca elevul isi construieste propria interpretare a infor-
matiilor si a situatiilor cu care se confrunta, iar invatarea se desfdsoara prin cooperare,
elevii realizand proiecte autentice motivante, stimulative. Perspectiva constructivista
considera gandirea critica ca nucleu al procesului de predare-invatare. Rolul profeso-
rului este de organizator, facilitator, antrenor, ghid, coordonator, moderator, consilier

Profesorul isi construieste demersul de proiectare dupa modelele care corespund
propriului stil de lucru, nivelului de varsta, interese al clasei. Poate alege oricare model

de proiectare a invatarii constructiviste bazate pe etapele lectiei.
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Modele de proiectare a invatarii constructiviste bazate pe etapele lectiei

Modelul paodell Modelul Modelul Modelul Modelul
Cadrul ERRE 4 ICON CETP/SIS OLE celor5E
procedurale
Modelul Modelul Modelul Modelul Modelul ete
CLD CECERE ETER 0SIOS celor5D ’

e Modelul facilitatilor procedurale. Este o modalitate de co-investigatie si invata-
re individuald, care se desfasoara in patru etape: puncte de sprijin; elevul elabo-
reaza, confruntarea cu opiniile grupului/clasei si corectarea rezultatelor; sinteza
finala.

e Modelul ICON (Interpretation, Construction, Blacki McClintock, 1995) Observa-
rea. Construirea interpretarilor. Contextualizarea. Confruntarea interpretarilor.
Colaborarea. Prezentarea rezultatelor. Aplicatii.

e Modelul CETP/SIS. Reactualizarea. Analiza erorilor. Introducerea. Efectuarea. Re-
flectia personala. Post-evaluare.

e Modelul OLE. (Open, Learning, Environments). Prezentarea. Procesarea mentala.
Construirea. Colaborarea. Sinteza.

e Modelul celor 5 E. Angajarea. Explorarea. Explicarea. Elaborarea. Evaluarea. Mo-
delul CIP (Cognitive Information Processing). Experienta directd. Sesizarea punc-
telor centrale. Analiza. Aplicarea. Evaluarea si autoevaluarea.

e Modelul CLD (Constructivist Learning Design). Precizarea situatiei. Alcatuirea
grupurilor. Alcatuirea si folosirea procedurilor. Formularea de intrebari. Exterio-
rizarea. Efectuarea de reflectii.

e Modelul CECERE. Context. Explorare. Cooperare. Elaborare. Reflectii. Evaluare.

e Modelul ETER (Experience, Theory, Experimentation, Reflection). Efectuarea de
experiente concrete. Abordarea teoretica. Efectuarea de experimente. Reflectia.

e Modelul OSIOS. Orientarea. Scanarea. Interpretari proprii. Organizarea. Sche-
matizarea.

e Modelul celor 5 D. Descifrarea problemei. Definirea problemei. Dezvoltarea pro-
blemei. Delegarea sarcinii. Design-ul problemei.

n continuare este prezentat un exemplu de proiect didactic de scurtd duratd pentru
clasa a Vl-a, realizat in contextul Curriculumului actual.
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2.6. Specificul lectiilor de Limba si literatura romand

2.6.1. Lectia, entitate complexd si reusita ei

Din punct de vedere al managementului ,, (...) lectia reprezinta un microsistem de
instruire”®. Aceasta semnificatie conferita lectiei reprezinta deja o nouda maniera de
abordare a acestei activitati didactice de baza in cadrul procesului de invatamant. Noua
manierd de abordare este favorabila managementului lectiei. Definita ca ,,microsistem
de instruire”, lectia este plasata intr-un cadru global si strategic. Nivelul reprezentat
prin ,microsistem de instruire — operant, de obicei, la nivelul clasei”, lectia constituie un
exemplu semnificativ prin faptul ca ,reproduce la nivel micro ceea ce reprezinta la sca-
ra larga procesul de invatamant”3. Astfel, din perspectivd managerial3, lectia reflecta
la scara micro conceptia si organizarea procesului de Tnvatamant, realizate la nivel de
macrosistem. Tn acest sens, , lectia este o unitate didactici ce tinde in mod deliberat ca-
tre un anumit scop, in conditii determinate, cu ajutorul unor mijloace adecvate, pentru
a ajunge de la conditiile existente la conditii corespunzatoare scopului urmarit”. Deci,
lectia este o entitate complexd bazata pe corelatia permanenta dintre obiective-conti-
nuturi-metode-evalaure.

Calitatea lectiei este determinata de variabilele care intervin in desfdsurarea ei, fiind
puse in actiune si interactiune de ,binomul profesor-elev” in contextul clasei de elevi, in
cadrul activitatii de predare-invatare-evaluare®.

e finalitdtile (unitatile de competente si obiectivele lectiei) reprezinta ,,inima” lecti-

ei, esenta, deoarece exprima comportamentele, ce urmeaza a fi formate elevilor;

e continutul materiei constituie mijlocul didactic principal de realizare a obiective-
lor propuse;

e strategia de instruire (propusa de profesor), respectiv strategia de invdtare adop-
tata de elevi, defineste tipul de Tnvatare adecvat conditiilor date si prin el tipul
sau varianta potrivita de lectie, sugereaza alegerea si combinarea optima a me-
todelor, procedeelor, mijloacelor si formelor de activitate, genereaza anumite
tactici de actiune;

e tehnologia didacticd propune utilizarea unor metode si procedee didactice, ma-
teriale si mijloace de Tnvdatamant care contribuie la realizarea finalitatilor prin
intermediul continuturilor;

2 CristeaS. Dictionar de pedagogie. Chisindu-Bucuresti: Grupul editorial Litera, 2000, 400 p.
3 Cerghit 1., Sisteme de instruire alternative si complementare. Structuri, stiluri si strategii. Bucuresti: Aramis, 2002.
4 Cerghit|l., (coordonator), Perfectionarea lectiei in scoala moderna. Bucuresti:Editura Didactica si Pedagogicd, 1983, 228 p.
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formele de grupare a elevilor in cadrul lectiei (activitati in grup, cazuri care trebu-
ie tratate individual etc.) perfectioneaza cadrul social al lectiei, faciliteaza imbi-
narea studiului independent cu invatarea interdependenta, contribuie la diversi-
ficarea metodelor;

actiunile de predare-invatare-evaluare subordonate finalitatilor indeplinesc func-
tii complementare de comunicare, de formare a valorilor, atitudinilor, abilitatilor
si de verificare a gradului de Tnsusire a achizitiilor;

operatiile speciale de evaluare (initiald, continud, finald) asigura conexiunea in-
versa (feed-back) de masurare si apreciere a rezultatelor obtinute n timpul lec-
tiei si la sfarsitul lectiei, indeplinind functia de reglare-autoreglare a activitatii
realizata de binomul profesor-elev in cadrul lectiei;

resursele si stilurile pedagogice existente si promovate la nivelul clasei de elevi
— asigura contextul lectiei, climatul educational al lectiei, ambianta educationala
a lectiei care favorizeaza (sau inhiba) realizarea obiectivelor propuse la inceputul
lectiei.

Aceste variabile ale lectiei pot fi grupate in cadrul unui model tridimensional al lecti-

ei: dimensiunea functionald, dimensiunea structurald si dimensiunea operationald®

dimensiunea functionald a lectiei include obiectivele operationale ale lectiei;
dimensiunea structurald include: profesorul si elevii clasei; continuturile, meto-
dologia, formele de organizare, timpul disponibil, mediul clasei;

dimensiunea operationald include proiectul lectiei elaborat de catre profesor,
strategiile de instruire propuse, procesul de predare-invdtare-evaluare, circuitele
de feed-back cu functiile lor ameliorative etc.

Toate tipurile de lectii sunt perfectibile in functie de capacitatea lor de valorifi-
care efectiva a timpului pedagogic disponibil, care presupune construirea unor
situatii de instruire/invatare optime in raport de conditiile existente in cadrul
clasei de elevi®.

2.6.2. Tipuri de lectii in contextul LLR

lectii de studiere a textului (literar si nonliterar) si dezvoltare a competentelor
de comunicare;

lectii de asimilare a noilor continuturi de lingvistica si de dezvoltare a compe-
tentelor de comunicare;

5 Cerghit ., Sisteme de instruire alternative si complementare. Structuri, stiluri si strategii. Bucuresti: Aramis, 2002.
6 Cristea Gabriela, Managementul lectiei. Bucuresti: Editura didactica si Pedagogica, R. A., 2008, 212 p
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e lectii-atelier (de exersare a competentelor de lecturd, de scriere, de comunicare
oral3, in baza textului si detasat de text);

e lectii de evaluare a competentelor;

e lectii de analiza a probelor de evaluare.

Atelierul de scriere, ca parte a demersului didactic, se va construi dintr-o serie de
sarcini, toate centrate pe producerea unui text coerent.

Atelierul are un proces tehnologic clar si un produs finit bine proiectat. in cadrul
atelierului de scriere procesul tehnologic va include pasii necesari pentru acumularea
informatiei, organizarea textului propriu-zis, redactarea si perfectarea lui. Produsul finit
proiectat va fi textul scris de elev.

n cadrul atelierelor de scriere, elevii isi dezvoltd urmatoarele competente: utiliza-
rea diverselor strategii de informare si documentare, in vederea abordarii eficiente a
comunicarii scrise; aranjarea in pagina a textului propriu; corectitudinea lingvistica a
comunicarii scrise; producerea actelor de comunicare scrisa.

Un atelier de scriere, ca parte a strategiei de dezvoltare a gandirii critice, nu se axea-
za pe reproducerea celor invatate, ci se realizeaza parcurgand calea de la scrierea per-
sonald spre scrierea publicd, cu aplicarea tehnicilor adecvate de evocare, de realizare a
sensului si de reflectie.

Acest tip de lectie este solicitat de catre elevi, deoarece le ofera posibilitatea de a-si
da frau liber gandirii, imaginatiei, creativitatii. La asemenea varsta, elevul este capabil
sa-si expuna liber punctul de vedere, sa-si manifeste spiritul critic si cel de observatie.
Este importanta aprecierea si atitudinea colegilor, validitatea argumentelor acestora.
Profesorul trebuie doar sa-i dirijeze si sa-i monitorizeze in astfel de activitati. Cand ele-
vul ajunge sa-si controleze propria activitate de producere a textului, sarcinile din ca-
drul atelierului pot deveni teme pentru acasa.

Principiul corelatiei interdisciplinare presupune abordarea unui demers didactic in-
terdisciplinar cu toate disciplinele scolare, prin utilizarea principiilor si metodelor infor-
matice pentru rezolvarea de probleme, elaborarea proiectelor, prelucrarea de informa-
tii specifice disciplinelor si utilizarea resurselor educationale digitale.

E-Comunicare este o forma comuna de interactiune, care permite combinarea mai
multe forme de media.

Comunicarea electronica cunoaste diverse clasificari. Din punctul de vedere al mo-
mentului efectiv de realizare, aceasta poate fi sincrona, participantii la actul comuni-
carii fiind prezenti in acelasi timp (on-line) ori asincrond, cand nu exista constrangeri
de ordin temporal. Dintr-o alta perspectiva, cea a formei de interactiune, comunicarea
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electronica poate fi dialogica (forma cea mai raspandita) ori monologica (blogurile, pu-
blicatiile electronice).

E-text — textul care functioneaza in format electronic sau digital. Se pot distinge
doua tipuri de texte scrise virtuale: cele care utilizeaza, in cea mai mare parte, un limbaj
literar standard (email-ul, blogurile) si textele care se constituie din elemente ale orali-
tatii (chatul, SMS-ul, forumul, twitterul).

Referindu-ne la variantele de comunicare virtuala si la expresia oralitatii in ele, deo-
sebim doua tipuri de ,oralitate” digitala: a) scrisa si b) reprezentata de conversatia prin
canalul video.

a) Oralitatea digitald in comunicarea scrisd, reprezentata de reteaua virtuald, pre-
supune mai multe aspecte: e-mailul, SMS-ul telefonic, chatul, comentariile la articole
publicate pe diverse site-uri, toate retelele de socializare.

E-mailul este modalitatea de comunicare cea mai frecventa datorita faptului ca este
cel mai usor de utilizat, sustine R. M. Amza [R. M. Amza, Forme si trdsdturi ale co-
municdrii mediate de computer. In: Limba Romana: Structura si functionare, Editura
Universitatii din Bucuresti, Bucuresti, 2005., p. 437]. Varianta offline are similitudini cu
scrisoarea 1n acceptie mai veche, cand emitentul este n asteptarea, posibil si de lunga
durata, a raspunsului. Totusi durata asteptarii aici nu depinde de factori obiectivi (cum
ar fi posta, Tn vechiul mod de comunicare epistolara), ci strict de cei subiectivi (de dis-
ponibilitatea/nondisponibilitatea receptorului).

Blogul este o publicatie web (un text scris) care contine articole periodice sau si
actualizate neintrerupt ce au de obicei un caracter personal. Ca regula, actualizarea
blog-urilor consta Tn adaugiri de texte noi, asemenea unui jurnal, toate contributiile
fiind afisate in ordine cronologica inversa.

Chatul desemneaza un dialog sau schimb de replici (text) scrise si transmise instan-
taneu intre doua sau mai multe persoane, prin intermediul unui canal electronic de
transmitere a informatiei, de obicei in Internet. Chatul poate fi realizat ori prin browser,
ori cu ajutorul unor programe dedicate cum ar fi Yahoo! Messenger, Skype si altele. O
trasatura caracteristica a chaturilor este utilizarea masiva a abrevierilor.

SMS-ul — (mesaje scurte) este un serviciu de comunicare standardizat in retele mo-
bile GSM, folosind protocoale de comunicare care sa permita schimbul de mesaje.

Daca vorbim de pretentiile scrisului in comunicarea pe internet, intalnim un termen
care il completeaza pe cel de oralitate digitala, si anume cyberscriere, ,termen generic
tot mai raspandit in literatura de specialitate straina (,,scrierea in mediu electronic”)”,
denumind ,forme si practici destul de diferite de comunicare scrisa, care pot fi puse
alaturi din dorinta unei simplificari metodologice si in virtutea faptului ca prezinta mai
multe caracteristici comune decat note diferentiatoare (SMS, IRC — acronim pentru In-
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ternet Relay Chat)” [C. |. Mladin, Spre o recodare a modului de comunicare scripturald.
Sau despre tirania democraticd a cyberlimb@jului. [online] http://www.philippide.ro/
distorsionari_2008/237-248%20MLADIN_RED.pdf, accesat: 18.05.19, p. 239].

Este salutabil ca produsele elevilor sa fie pastrate o perioada, in coltisorul de
expozitii al clasei, sa fie plasate pe e mail sau sa fie publicate in revista clasei (format
hartie sau electronica).

Produse:
Dictarea electronica Cererea Ccv
®Respecta norma limbii e Respecta structura textului | *Respecta structura textului
romane literare e Foloseste formula de e Foloseste cuvinte adec-
eScrie corect toate cuvintele | adresare, formula de pre- vate.
e Respectd semnele de zentare, formula finala de e Expune coerent si clar fie-
punctuatie adresare care gand.
e Utilizeaza cuvantul: rog/ e Respecta ordinea ideilor.
solicit
e Respectd ordinea ideilor

Dictarea electronica

Dictarile ,self-control” sau autocontrol urmaresc scopul de a individualiza procesul
de studiere a ortografiei si punctuatiei limbii romane, deoarece diferiti elevi au niveluri
de cunostinte diferite, fapt care se caracterizeaza si prin specificul erorilor comise la
diverse compartimente. Astfel, cineva intampina dificultati la scrierea cuvintelor prin
cratima, altii au probleme la scrierea vorbirii directe sau a dialogului etc. Asadar, prin
selectarea corecta a materialului didactic prim, adica a textului de dictat, poate fi dife-
rentiat procesul de autoevaluare al efectivului de elevi.

Dictarea graficd, aceasta constand in redarea prin desen-linii, puncte, figuri si alte
semne conventionale, a unitatilor de limba — a structurii cuvantului, a functiei lui sintac-
tice, a structurii unitatii sintactice. Astfel, in cadrul dictarii grafice profesorul formulea-
za sarcina, iar elevii efectueaza itemul.

Utilizarea TIC in procesul educational la disciplina Limba si literatura romdnd este
una din prioritatile strategiei didactice.
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3. Referinte metodologice si
procesuadle ale Curriculumului la

disciplina Limba si literatura roméana

3.1. Manualul de Limba si literatura romédna — asigurarea calitativa a Curriculu-

mului scolar
Manuale scolare din perspectiva curriculumului dezvoltat
Structura manualului pe unitati de invatare — 10 unitati de nvatare — clasele a
V-a—aVl-a
Cum lucreaza profesorul cu autorul de manual cu temele generice
Fiecare tema generica poate fi secondata (in teme mai mici)
Obligatoriu lucru cu imaginea
Reluarea ciclica a subiectelor
Recomandari pentru sinopsisul manualului
OBLIGATORIU
Sa reflecte toate unitatile de continut (curriculare)
Respectarea principiilor stiintifice cu trimitere la sursa veridice (respectarea
logico-semantic)
Ore de sinteza
Ora de evaluare
ACTIVITATI TRANSDISCIPLINARE
Un sinopsis al distribuirii continuturilor
SARCINI DE LUCRU

Autorii de manuale vor aborda continuturile educationale (materiile lingvistice/de

comunicare, literare/lectorale) in maniera originala, avand grija sa selecteze si sa structu-

reze materiile lingvistice/comunicative, textele literare/nonliterare (de baza si auxiliare),

subiectele de comunicare, temele gramaticale, exercitiile si materialele ilustrative in baza

principiilor EL/ELA si a timpului didactic (nr. ore/disciplind), stabilite prin acest document.

Aceasta cerinta va fi respectata si la organizarea materiilor in unitati de continut (module,

parti, capitole, paragrafe, teme etc.), care vor fi concepute ca entitati didactic-educatio-

nale ce integreaza urmatoarele domenii de referinta: texte de baza si auxiliare; subiecte

de comunicare orala si scrisd; vocabular si gramatica functionald; ortoepie si ortografie;

punctuatie si stilisticd; analiza de text, elemente de semiotica si hermeneutica literara.
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Unitatile mici de continut (exercitii, teme si intrebari) se vor orienta spre un singur
domeniu de referinta. Fiecare manual va propune materii suficiente pentru formarea/
dezvoltarea competentelor specifice limbii si literaturii romane ca disciplina scolara,
pentru desfasurarea unor sisteme plenare de activitate lingvistica/comunicativa si li-
terara/lectorald, precum si materii pentru evaluari scolare initiale, curente si sumative.

n acest fel, profesorii si autorii de manuale vor reusi si gdseascd modalititile eficiente
de adaptare a procesului educational in gimnaziu la conditiile particulare ale clasei si ale
individualitatii elevilor. Acest fapt constituie o premisa concludenta pentru titlul de disci-
plina scolara de tip integrat, axatd, preponderent, pe un demers educativ-formativ.

Modelul functional-comunicativ rdmane perspectiva definitorie in organizarea si
desfasurarea procesului educational la disciplina. Proiectarea/structurarea activitatilor
educationale, realizarea valorica a sensului didactic proiectat si organizarea pertinenta
a tuturor tipurilor de evaluare a rezultatelor scolare la disciplina va articula eficienta
celor doud componente specifice ale conceptiei lingvistice si literare (EL/ELA).

Realizarea sistemelor de competente definite de Curriculum se va manifesta in com-
portamente comunicative culte, Tn activitati si atitudini literar-artistice si estetice gene-
rale, acestea reprezentand si scopul atins al EL/ELA.

Conceptorii de manuale, cat si cadrele didactice sunt invitati sd aplice in practica
principiile curriculare fixate in Reperele conceptuale:

e repetarii si restructurarii materialului,

e accesibilitatii,

e abordarii individualizate,

e abordarii comunicative a continuturilor lingvistice si tematice,

e aborddrii interculturale

e centrarii pe succes.

3.2. Strategii didactice de predare-invatare specifice disciplinei Limba si
literatura romdna

in sprijinirea acestei implementdri pot fi recomandate variate strategii didactice ac-

tive si interactive, dupa cum urmeaza:

1) strategii expozitive;

2) strategii didactice ilustrativ — explicative;

3) strategii euristice;

4) strategii algoritmice;

5) strategii de invatare prin cooperare;

6) strategii problematizate.
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Propunem cadrelor didactice si autorilor de manuale explorarea alternativelor me-
todologice de predare-invatare-evaluare, a invatarii active, tnvatarii prin descoperire,
fnvatarii in baza de sarcini, invatarii in baza de probleme si invatarii in baza de proiecte.

Invatarea activa — presupune folosirea unor metode, tehnici si procedee care si-I
implice activ pe elev in procesul de invatare-predare-evaluare, urmarindu-se dezvol-
tarea gandirii critice, stimularea creativitatii si dezvoltarea interesului pentru invatare.
Astfel, elevul este ajutat sa inteleaga lumea in care traieste si sa aplice in diferite situatii
de viata ceea ce a invatat in cadrul scolii. Elevii isi asuma responsabilitatea pentru pro-
priul succes. Fie ca realizeaza un film digital despre scoala lor pentru a fi prezentat
colegilor din alta tara, elaboreaza un poster traditional/digital pentru a relata cele stu-
diate in cadrul unei lectii/modul sau prezinta argumentele pro si contra in cadrul unei
dezbateri, elevii sunt implicati activ in fiecare etapa a invatarii.

Invatarea prin descoperire — 1l situeaza pe elev in ipostaza de subiect al cunoasterii
stiintifice si reprezintd o modalitate de lucru prin intermediul careia elevii sunt pusi in
situatia de a descoperi adevarul, refacand drumul elaborarii cunostintelor prin activita-
te proprie, independenta. Acest tip de Tnvatare se deruleaza intr-un cadru problemati-
zant, fiind o finalitate a problematizarii si a dezbaterii. Elevii se confrunta cu o situatie-
problem3, iar pentru solutionarea ei nu se cunoaste nicio metoda. Rezolvarea se poate
gasi doar prin descoperire si presupune: organizarea si corelarea de date, structurarea
si interpretarea lor, exersarea operatiilor gandirii si folosirea unor principii care necesi-
ta intuitie, imaginatie si creativitate. Fie ca analizeaza un filmulet de scurt metraj/desen
animat/banda desenatd/carte in limba strdina pentru a identifica sunete, grupuri de
sunete, intonatii si modele de pronuntie specifice, discuta in baza unui studiu de caz,
elaboreaza un poster interactiv in format traditional/digital despre tema preferata sau
comunica online cu semenii de peste hotare, elevii sunt implicati in activitati autentice,
care 1i motiveaza sa descopere lumea dincolo de peretii clasei.

Invatarea in baza de sarcini — elevii intdmpina probleme — nu doar legate de conti-
nut si subiect, dar si de organizarea activitatii lor. Acestia trebuie sa gaseasca o solutie
pe cont propriu si astfel iti formeaza un spectru larg de abilitati, de exemplu gestiona-
rea timpului, planificarea activitatii, cooperarea in echipe, obtinerea de materiale si
selectarea informatiilor, gésirea si utilizarea instrumentelor etc. invitarea bazati pe
sarcini de lucru este flexibila, deoarece elevii pot adapta sarcina de lucru la abilitatile
lor. Elevii isi dezvolta nu doar competentele lingvistice, dar si cele necesare pentru o
cariera de succes. Fie ca realizeaza un desen animat/banda desenatd pentru a explica
un obicei sau traditie nationala, elaboreaza o brosura turistica pentru a evidentia locu-
rile cu semnificatie istorica din comunitatea lor sau realizeazd o prezentare in format
traditional/digital despre interesele personale, elevii sunt implicati in activitati practice,
care fac invatarea distractiva dar si fi provoaca sa invete lucruri noi.
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Invatarea in baza de probleme — este parte a schimbarii paradigmei de la predare
la invatare, profesorii jucand rolul de facilitatori ai Tnvatarii. Metoda foloseste cazuri
(scenarii construite) ce etaleaza o problema pe care studentii o folosesc ca punct de
plecare pentru a descoperi informatii si a formula opinii si solutii diverse. Problema
este prezentata elevilor inainte de procesul de invatare, profesorul intervenind ulterior,
atunci cand este cazul, cu clarificari, dar bazandu-se pe ceea ce studentii au descoperit
in lectura lor. Un element important este autonomia, intrucat elevii isi definesc singuri
obiectivele, ce anume au nevoie sa cerceteze si sa invete, ceea ce aduce cu sine res-
ponsabilitatea surselor de informatie. Fie ca realizeaza un CV in format digital pentru
a obtine o bursa sau pentru a participa la un concurs scolar, creeaza un colaj artistic
despre problemele de mediu si solutionarea acestora sau elaboreaza un spot publicitar
pentru a promova un produs/brand autohton, elevii sunt invitati sa creeze solutii crea-
tive si inovatoare care le pun la incercare toate abilitatile si competentele.

Invatarea in baza de proiecte —{i implicd pe elevi in activitdti de investigare a unor
probleme obligatorii si are drept rezultat obtiner ea unor produse autentice. Proiecte-
le se dezvoltd pornind de la intrebari provocatoare care nu pot primi raspunsuri prin
invatarea bazatda pe memorare. Prin proiecte, elevii isi asuma roluri active — cel care
rezolva problema, cel care ia decizia, cel care efectueaza investigatii, responsabilul cu
documentarea. Pentru multi elevi, acest stil de invatare este unul foarte atractiv deoa-
rece deriva din autenticitatea experientelor. Elevii isi asuma rolul si comportamentul
celor care lucreaza intr-un anumit domeniu. Fie ca realizeaza un film documentar des-
pre probleme de mediu, elaboreaza o brosura turistica pentru a evidentia locurile cu
semnificatie istorica din comunitatea lor sau realizeaza o prezentare multimedia despre
argumentele pro si contra construirii unui mall, elevii sunt implicati in activitati reale,
care au semnificatie dincolo de sala de clasa sau scoala.

3.3. Modalitati de creare a mediilor de invatare favorabile pentru elevi

Mediul scolar este educogen prin ritmul de activitate si organizarea intr-o anumi-
ta consecutivitate a activitatii educative. Ambianta educationala este creata de relatia
profesor-elev. Cu toate ca reperele conceptuale ale Curriculumul National, incurajeaza
parteneriatul profesor-elev, profesorul in acest context exercita rolul social de educator
si rolul profesional de educator.

Aceste roluri determina un grad inalt de responsabilitate civica si profesionala si
presupun prezenta unui nivel de competenta didactica si integritate morala. Functiile
si obligatiile profesorului sunt generate de prevederile curriculare. Actuala conceptie
curriculara este axata pe modelul procedural, orientat spre formare de competente, si
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presupune interactivitatea profesor-elev. in acest context profesorul are rolul de facili-
tator al procesului educational.

Curriculumul la disciplina Limba si literatura roménd incurajeaza tendinta renuntarii
la ,,pupitrele de comanda” ale cadrelor didactice si promoveaza activitati educationale
care favorizeaza comunicarea fata-in-fata.

Asigurarea starii de bine la ore este o conditie indispensabilda pentru succesul
invatarii disciplinei Limba si literatura romdnd. Insertia unor elemente distractive, alter-
narea tipurilor de activitate, diversificarea mediilor si a mijloacelor folosite — acestea si
alte modalitati pot face ca elevul sa vina si sa invete cu placere la lectii, sa dobandeasca
experiente artistice pozitive si sa le valorizeze in alte domenii si contexte.

Rolul profesorului este de a gasi acea modalitate optima de stimulare a elevilor pen-
tru efort de activitate independenta, prin diferite metode, tehnici folosite la diferite
etape ale lectiei. Evocarea experientelor elevilor va include intrebari sau activitati care
fi implica, formularea independentd a obiectivelor de Tnvatare corespunzator temei,
propunerea ideilor pentru realizarea sarcinilor de instruire si proiectelor, autoevaluarea
produselor elaborate in baza criteriilor stabilite in comun. Includerea jocurilor didacti-
ce in procesul educational aprofundeaza si sistematizeaza cunostintele, sunt atractive,
creeaza o buna dispozitie si un climat de incredere si siguranta, stimuleaza cooperarea.
Este importanta reflectia elevilor pe marginea celor invatate, a modului de invatare, de
realizare a obiectivelor, de elaborare a produselor si de evaluare a rezultatelor obtinute.

Factorii esentiali ai crearii unui mediu favorabil de Tnvatare si evaluare pentru elevi
in procesul educational la disciplina Limba si literatura romdnd sunt: creativitatea, pro-
blematizarea, cooperarea, investigarea, individualizarea si diferentierea, comunicarea,
motivarea, libertatea, utilizarea tehnologiilor digitale, autoevaluarea.

Mijloacele moderne la disciplina Limba si literatura romdna ofera posibilitati variate
de creare a situatiilor de Tnvatare eficienta, de aceea este necesara completarea cabi-
netelor scolare de Limba si literatura romédnd conform Standardelor de dotare minimd a
cabinetelor la disciplinele scolare in institutiile de invdtdmdnt secundar general.’

Procesul de invatare se va realiza preponderent prin implicarea elevilor in activitati de
comunicare, participarea in proiecte transdisciplinare, observarea si explicarea fenomenelor
lingvistice intalnite in viata cotidiana, transpunerea activitatilor scolare in medii sociolingvisti-
ce reale, in contexte nonformale si informale si re-crearea unor ,realitati exterioare” in clasa.

Individualizarea si diferentierea activitatii de invatare la disciplina Limba si literatura
romdnd asigurd egalizarea sanselor de reusita si permite dezvoltarea potentialului cre-

ativ individual in ritm propriu.

7 https://mecc.gov.md/sites/default/files/standarde_dotarecabinetescolarefinalordin.pdf
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Un mediu de invatare performant faciliteaza procesul de invatare. Mediul de in-
vatare individual, bazat pe tehnologii si resurse digitale permite dinamizarea etapelor
procesului de Tnvatare si repetarea lor ciclica.

Prezenta tehnologiilor moderne: computere, table interactive, conexiune internet
reprezinta un atribut indispensabil al procesului educational, care isi propune prega-
tirea persoanei pentru integrarea intr-o societate a exploziei informationale. Astfel, se
fncurajeaza adoptarea unui mediu de nvatare individual, bazat pe instrumente online.

Prezentam in continuare extinderea conceptului de mediu de invatare.

Mediu de invatare — spatiul in care cei Mediu virtual de invatare — o aplicatie
instruiti realizeaza activitati de tnvatare sau sistem software care permite ru-
si sprijin reciproc, folosind o varietate larea integral sau partiala a unui curs
de instrumente si resurse de informare (a unei unitati de invatare) la distanta
in contextul eforturilor de realizare a intr-un mediu digital.

finalitatilor de Tnvatare.

n cadrul mediului de invatare apare individualizarea procesului de invitare, adapta-
rea lui la ritmul propriu al persoanei instruite, la cerintele sale specifice.

Crearea unui mediu de individual Tn baza unei platforme web 2.0 deschise permite o
miscare directionata catre finalitatile de invatare prin procesul de dezvoltare a continu-
turilor si structurii acestui mediu.

Posibilitatea activitatilor de grup si colaborative in cadrul mediului de invatare il
transforma intr-un instrument performant pentru implementarea metodologiilor de
fnvatare moderne, centrate pe individul instruit.

Procesul de dezvoltare a mediului propriu de invdtare genereaza acumularea com-
petentelor individului instruit nu doar in domeniul de instruire, dar si in domeniul TIC.

Google mail — caracteristicile contului de mail Google sunt: spatiul extins acordat
(circa 7 GBt), posibilitatea de cautare in mail, etichetarea mesajelor, arhivarea mesaje-
lor, formarea grupurilor de mail si a conversatiilor, chat si forum incorporat. Instrumen-
tul asigura realizarea tuturor cerintelor comunicative inaintate unui mediu de Tnvatare.

Google docs — componenta Google care permite crearea, redactarea, formatarea
in comun a documentelor text, tiparul, precum si exportul lor in cele mai populare
formate pentru documente. Aceleasi operatii pot fi realizate si asupra foilor de calcul,
prezentarilor electronice, formularelor. (docs.google.com).

Google sites — componenta Google, care permite crearea paginilor web si a aplicati-
ilor incorporate (ex. Google Calendar, Directions). Paginile Google permit amplasarea in
ele a obiectelor de tip text, imagine, video, sunet, calendar personal, harti, organizarea
unor sarcini personale sau colective pentru realizare. (sites.google.com).
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Google blogs — componenta Google care permite cautarea in blogurile inregistrate
Google, crearea blogurilor proprii.

Google scholar — componentad de cdutare in locatiile verificate — biblioteci stiintifice
online. Cautarea poate fi realizata dupa diverse criterii (titlu, autor, cuvinte cheie etc.)
Aplicatia poate fi folosita si pentru identificarea tentativelor de plagiarism (scholar.go-
ogle.com)

Google books — biblioteca Google. Contine editii digitale si cu drept de acces partial
sau integral. De asemenea se contin informatii despre posibilitatea de cumparare a editii-
lor, datele complete despre autori si editori, alte informatii relevante. (books.google.com)

Google translate — translatorul Google. Permite traducerea in cele mai diverse limbi
a cuvintelor si textelor. Ofera posibilitatea de traducere automata a paginilor web. Pen-
tru cuvintele solitare propune liste de sinonime. (translate.google.com)

Google toolbar — componenta de instrumente universale, organizate in forma de bara
a programelor de navigare web. Contine o selectie de instrumente pentru cautare, retine-

re referinte, comentarii si mesaje web, wiki, verificare ortografica si traducere etc.

3.4. Sugestii de proiectare-predare-evaluare la Limba si literatura roména pen-

tru copiii care studiaza conform Planului Educational Individualizat (PEIl)

La faza de proiectare pe unitati si la elaborarea PEl sa se tind cont de faptul ca pen-
tru asemenea copii Tnvatarea ca proces de achizitie de noi cunostinte si de formare de
capacitati cognitive este mult mai eficientd daca se realizeaza in grupuri mici, daca este
activ-participativa, cooperanta, parteneriala si implicata la maximum posibil. Strategiile
educatiei incluzive sunt strategii de microgrup.

Planul Educational Individualizat pentru copii cu cerinte educationale speciale (CES)
trebuie sa includa specificarea CES si ajustarile Curriculumului, a unitatilor de compe-
tenta pentru fiecare dintre acesti elevi. Aceasta nu vizeaza obligatoriu excluderea unor
subiecte din continuturile curriculare, ci redimensionarea lor, formularea rezonabila a
standardelor de atins la etapa de scolarizare in liceu.

Este important ca elevii care studiaza conform PEI:

e sa se poata integra in realizarea fizica a sarcinilor;

e sa parcurga logic pasii de dezvoltare a competentei, de la cunoastere si intele-
gere si — daca e posibil — la aplicare, analiza, sinteza, evaluare, beneficiind de o
varietate de sarcini. S-ar putea opera modificari cantitative, in raport cu alti elevi
(un numar mai mic de exemple analizate sau oferite, daca procesul de scriere
este anevoios; texte mai mici pentru memorare/recitare, daca exista dificultati
de articulare sau memorare etc.), dar sa nu se excluda totalmente operatiile in-
telectuale variate, adecvate ca varsta si coerente cu disciplina;
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e sa aiba prevazute momentele specifice pentru evaluare (forme, tehnici, indica-
tori, criterii), in raport cu evaluarea contingentului de baza.
in materie de evaluare, unele categorii de elevi care studiazi conform PEIl ar putea
realiza probele in regim general, iar pentru altii va fi nevoie de ajustarea, obligatorie, a
parametrilor cantitativi (timp, cantitate de sarcini/exemple) si calitativi (formulari clare,
explicite, accesibile, informatie curriculard elementara etc.). Este recomandabila determi-
narea nevoilor speciale ale fiecarui elev in ceea ce tine de realizarea probelor si stabilirea
cdilor de solutionare a problemelor tehnice (scriere coerentd, vorbire, lectura pentru cei
cu dificultsti de vedere etc.). In functie de CES, se poate recurge la evaluarea progresului
fiecarui elev, evaluarea autentic3, iar in unele cazuri, care vor fi specificate de la inceputul
anului, In functie de diagnostic, se va recurge la evaluarea comportamentului.
Este necesar sd se stabileasca, in raport cu fiecare categorie si, implicit, cu fiecare elev:
e domeniile in care se poate face evaluarea (ne referim la cele patru deprinderi
integratoare n studiul limbii, intelegerea la lectura, intelegerea la auz, vorbirea
si scrierea);
e obiectivele de evaluare vs. competentele evaluate, sarcinile specifice, daca ele
difera de cele formulate pentru masa generala a elevilor.

3.5. Strategii didactice de predare-invatare ce vizeaza dezvoltarea competentelor

3.5.1. Competenta specificd 1. Perceperea identitdtii lingvistice si culturale proprii in
context national, manifestdnd curiozitate si tolerantd

Competenta focalizata asupra identitatii lingvistice si culturale proprii urmareste
dezvoltarea personala a elevilor, prin constientizarea profilului identitar. Formarea
acestei competente presupune explorarea unor realitati lingvistice si culturale care
au modelat si modeleaza limba pe care o vorbim si cultura in care trdim. Explorarea
si intelegerea acestor realitati presupun lectura unor grupaje de texte/fragmente de
texte literare sau/si nonliterare ce reflecta epoci culturale diferite. Oferta ideatica a
textelor va viza atat problematica identitatii (identitate si toleranta, valori identitare)
si cultivarea sentimentului de apartenenta la cultura si la valorile romanesti, cat si dez-
voltarea gustului estetic, prin lectura unor opere a caror valoare este recunoscuta de
catre exegeza literara.

Pentru activitati care urmaresc exprimarea identitatii lingvistice si culturale proprii
(Competenta 1):

Activitatile vor viza compararea unor texte diverse, jocuri, vizionare de film/specta-
cole, teatru, redactarea unor naratiuni personale, a unor jurnale de calatorie, realizarea

unor bloguri de promovare a locului de origine, dramatizarea, interviul etc.




3.5.2. Competenta specifica 2. Participarea la interactiuni verbale in diverse situatii

de comunicare orald, dovedind coeziune si coerentd discursiva

Competenta Competenta, in sine, este element de noutate, intrucat repre-
specifica 2. zintd un cadru de referinte pentru dezvoltarea unei didactici a
Participarea la oralului ca premisa a dezvoltarii competentelor comunicative,
interactiuni verbale n care subordoneaza conceptele lingvistice performarii unor acte
diverse situatii de comu- | de limbaj, unor situatii comunicative de complexitate diferita,
nicare orald, dovedind gradata in raport cu varsta elevilor.

coeziune si coerenta Comunicarea reprezintd un proces de viata esential prin care
discursiva. oamenii genereaza sisteme, obtin, transforma si folosesc

informatia pentru a-si satisface nevoile vietii. Prin urmare, prin
competentd de comunicare orala nu se intelege volumul de
cunostinte despre limbaj detinute de un vorbitor, ci valoarea
lor functionald, generatoarea unei activitati de interrelationare,
accentuandu-se dimensiunea integratoare a procesului.
Accente inovative consideram si valorificarea componentelor
competentei de comunicare orald precum: educarea/dezvol-
tarea atentiei si a capacitatii de concentrare in procesul ascul-
tarii, constientizarea faptului ca acestea sunt purtatoare de
intentionalitate comunicativa, precum si producerea mesajelor
orale (vorbirea, dictia etc.).

O noutate si o provocare in acelasi timp pentru multi profesori
este introducerea textelor multimodale. Textul multimodal
presupune integrarea diverselor forme textuale Tn asa fel incat
s& genereze semnificatii. intr-un text multimodal se combin3
doua sau mai multe sisteme semiotice: lingvistic, vizual, audio,
gestual, spatial, multimodalitatea implicand interferenta dintre
cuvant, imagine, sunet, gestica si miscare. Din categoria textelor
multimodale fac parte designul vizual, revistele, cartile in format
electronic, paginile web, produsul video (film, videoclip, clip de
promovare, tutorial etc.), dansul s.a.

Etape in formarea/dezvoltarea Competentei specifice 2.

e Competenta de receptare a mesajului oral (ascultarea)

ASCULTAREA face parte din cele patru abilitati lingvistice (citire, scriere, ascultare
si vorbire) si, asemenea lecturii, este un proces de receptare.

Procesul in sine este complex, presupunand primirea mesajelor orale, identificarea
intentiei vorbitorului, construirea sensului, identificarea si evaluarea situatiei de dis-
curs, dar si reactia la mesajele verbale si/sau nonverbale (dupa International Listening
Association) la care vorbitorii sunt expusi.

Tn opinia lui Aitken (1978), actul de vorbire este inteles, in masura in care ascultito-
rul poseda urmatoarele abilitati:

e perceperea sunetelor accentuate si a elementelor de intonatie;

e Tintelegerea vocabularului si capacitatea de a deduce sensul unor cuvinte necu-

noscute pe baza contextului;
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e Tintelegerea modelelor sintactice si a formelor morfologice caracteristice limbii

vorbite;

¢ identificarea scopului vorbitorului;

e formularea unor concluzii corecte si a unor inferente valide in privinta situatiei

de comunicare;

e recunoasterea atitudinii vorbitorului fata de ascultator si identificarea subiectu-

lui discutiei;

e identificarea mijloacelor si a tehnicilor retorice de care uzeaza vorbitorul.

Astfel ca, formarea/dezvoltarea Competentei specifice 2. Participarea la interactiuni
verbale in diverse situatii de comunicare orald, dovedind coeziune si coerentd discursi-
vd, la elevi va eficientiza procesul de invatare pe parcursul intregii vieti, valorificand
abilitatile unui ascultator eficient.

Stephen D. Krashen (1981)8 prezinta o serie de conditii pentru dezvoltarea compe-
tentei de ascultare (sub forma acronimului MINUS):

Sens (Meaning) — Informatia oferita are sens din punct de vedere comunicational?

Interes (Interesting) — Informatia oferita este suficient de interesanta pentru a retine
atentia elevilor? Ce elemente fac informatia interesanta si demna de a atrage atentia?

Noutate (New Items) — Ce elemente de limba, idei, abilitati sau structuri textuale
care pot fi insusite vor intalni elevii in aceasta experienta de ascultare?

intelegere (Understanding) — Inteleg elevii informatia ascultatd? Cum sunt ajutati
elevii sa inteleaga informatia? Cum sunt explicate elementele lingvistice si literare noi
care apar?

Confort (Stress-free) — Cum sunt controlate stresul si anxietatea?

n cazul elevilor, e deosebit de important ca acestia s& fie sprijiniti in timpul activi-
tatilor dedicate acestei competente, astfel incat: tema subiectelor, textelor selectate/
fabricate va fi legata de experientele anterioare ale elevilor; elevii vor fi ghidati in par-
curgerea textului (prin exercitii de completare in care este oferita o parte din text, iar
elevii trebuie sa completeze spatiile libere; prin exercitii de ordonare a imaginilor, a
ideilor; prin raspunsul la intrebari legate de ideile principale ale textului; prin completa-
rea de diagrame sau etichetarea unor imagini); se va incuraja invatarea prin cooperare
(ascultarea ca munca in grup — elevii vor negocia cu persoana care le ofera informatiile);

se vor oferi sugestii prin care elevii sa ajunga singuri la sensul transmis.

8 Stephen D. Krashen. Second Language Acquisition and Second Language Learning. Oxford: Pergamon Press, 1981, p. 151.
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in literatura de specialitate, o lectie consacratd dezvoltarii abilitdtilor de ascultare

urmeaza cateva etape standard: pre-ascultarea (inainte de ascultare), ascultarea pro-

priu-zisa si post-ascultarea (dupd ascultare)

Etapa ,inainte de
ascultare”
(pre-ascultarea)

e Stabilirea contextului (situatia, tema si
genul textului care va fi ascultat);

e stimularea unui interes pentru mesajul
ce urmeaza sa fi e audiat (de exemplu,
profesorul scrie pe tabla un titlu si le cere
elevilor sa anticipeze ceea ce vor auzi,
astfel creandu-se anumite asteptari);

e predarea, in prealabil, a unor elemen-
te de vocabular cruciale pentru intele-
gerea mesajului.

Se vor utiliza strategii
ce pregatesc si facilitea-
za receptarea textului
anticiparea temei, di-
minuarea dificultatilor
lingvistice, semantice,
referentiale etc.

o Elevii trebuie sa aiba in fata intrebari
prestabilite pentru a sti spre ce sa isi in-
drepte atentia atunci cand asculta textul;

ese pot pregati anumite activitati in
care elevii trebuie sa utilizeze intr-un

Se vor utiliza strategii
de ascultare activa si
de fixare a continutului
mesajului (completarea
unor chestionare, a

»dupd ascultare”
(post-ascultarea,
reascultarea)

noscute, in functie de contextul de
aparitie.
ese pot pregati activitati care sa valori-
fice reactia elevilor la mesajul audiat
sau sa 1l relationeze cu experientele lor
de viata.

2:;:::;25 fel, .informatia extrasa din text: unor .gr.ille d.e obgervare,
—etichetareg; exercitii de identificare a
—selectarea; emitatorului/receptoru-
—desenarea; lui/contextului comuni-
e completarea unor propozitii, a unor carii etc.).
tabele, chestionare etc.
e Analiza atenta a textul audiat; Se vor utiliza strategii de
ese pot desfdsura activitati prin care: reflectie (identificarea
—elevii asculta si repeta anumite structuri; | intentiei de comunicare,
Etapa —descopera sensul unor cuvinte necu- | congruenta verbal-para-

verbal-nonverbal, jocuri
de rol, exercitii de tip po-
vestire, descriere etc.).

O lectie dedicata dezvoltarii competentei de ascultare trebuie sa cuprinda toate etapele
enumerate anterior, fara a se acorda importantd exagerata procesului de ascultare in sine.

Este important a mentiona faptul c3, in procesul de predare-invatare, profesorul va

antrena diverse strategii de ascultare, intrucat modul in care o persoana asculta depin-

de, in foarte mare masura, de scopul ascultarii:
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pentru a desprinde informatia esentiald (o ascultare rapida a textului pentru a
obtine o idee generald despre ceea ce contine);

pentru informatii specifice (scanare) (centrarea atentiei asupra acelor parti din
text care contin informatia de care este interesat ascultatorul);

pentru detalii (centrarea atentiei asupra detaliilor textului audiat);

pentru atitudine (ascultare pentru a observa atitudinea vorbitorului),

scopul fiind explicit din sarcina propusa:

1.

Ascultati inregistrarea pentru a afla in ce oras locuieste personajul principal. (a
asculta pentru detalii)

Ascultati povestea si stabiliti care este cel mai potrivit titlu pentru aceasta. (a as-
culta pentru informatii specifice)

Ascultati si subliniati/numiti cuvéntul din propozitie pe care vorbitorul il accentu-
eazd. (a asculta accentul propozitiilor) etc.

Textele propuse pentru ascultare vor fi selectate tinand cont de particularitatile de

varsta ale elevilor, dar si urmarindu-se indicatorii:

In

lungimea — sa fie scurte sau, daca sunt mai lungi, sa fie impartite in secvente;
viteza — sa adopte un ritm lent, echilibrat, rapid, in dependenta de scopul urmarit;
dificultatea — sa nu contina structuri de limba care depasesc nivelul de compe-
tenta al elevilor.

procesul receptarii la fel de importanta este si intelegerea mesajului oral, care

implica auditori atenti care vor sti sa inteleaga clar care e sesizarea sensului total al

informatiei. Legea intelegeriiin limbaj o constituie referinta la organizarea contextuala.

Luand ca baza pozitia limbajului, care presupune formarea unei competente de comu-

nicare, cercetatorii A. A. Leontiev, T. Slama-Cazacu, S. Marcus, N. Ghez, E. . Passov, L.

Soitu releva ca prin modelarea contextului al experientei lingvistice si al cunostintelor

acumulate elevul poate deveni ,stapan pe realitatea de comunicare”, evidentiind mo-

Receptarea unui mesaj depinde de intelegerea legaturii predicative a propozitiei, de

structura compozitional-semantica, de stil, de gen. Deoarece intelegerea vorbirii la auz

poartd un caracter gradual, se pot deosebi urmatoarele niveluri:

nivelul intelegerii fragmentare;
nivelul intelegerii globale;
nivelul intelegerii detaliate;
nivelul intelegerii critice,

de aceste nivele tinandu-se cont in formarea Competentei specifice 2.

55




n acest sens, in cadrul orei de Limba si literatura romdnd, profesorul va asigura si
oferirea pentru audiere texte din diverse sfere de activitate si va orienta elevii ca recep-
tarea auditiva a mesajului sa aiba loc 1n situatii reale de comunicare sau baza auditiva
ce 1i ajuta pe elevi sa-si dezvolte propriile abilitati de comunicare orala si sa acumuleze
un bagaj mare de cunostinte privind cultura, istoria, obiceiurile poporului care vorbeste
aceastad limba.

lar sarcinile de invatare vor viza ascultarea activa a mesajelor orale si intelegerea
acestora, de exemplu: Ascultati dialogul si decideti daca afirmatiile sunt adevdrate sau
false (intelegere fragmentara, globala, detaliatd, critica).

e Producerea mesajului oral — Vorbirea

intr-o erd a vitezei, realizarea unei comunicari eficiente reprezinta nu doar un atu,
ci un imperativ. lata de ce, Competenta specificd 2. Participarea la interactiuni verbale
in diverse situatii de comunicare orald, dovedind coeziune si coerentd discursivd, ala-
turi de ascultare si receptare, valorifica si producerea de mesaje orale. Prin urmare,
se accentueaza valoarea functionald a cunostintelor, capacitatea elevilor care permite
producerea si interpretarea mesajelor, precum si negocierea sensului in contexte speci-
fice, asimilate situatiei de comunicare. in acest sens, amintim definitia competentei de
comunicare propusa de H. Widdoson si preluata si de Alina Pamfil: ,nu e reproducerea
itemilor aflati in memorie, ci un set de strategii sau procedee creative, ce permit inte-
legerea valorii elementelor lingvistice In context, o abilitate de a participa la discurs,
fi e el vorbit sau scris, printr-o desfasurare abild a cunostintelor despre functionarea
limbajului” (Pamfil 2000: 42).

VORBIREA este forma cea mai obisnuita de manifestare a limbajului. Deoarece vor-
birea contine si auxiliare extralingvistice (mimica, gesturile, expresiile prin miscarile tru-
pului), ea este forma concreta in care se manifesta limba. Tipurile de vorbire, in functie
de receptarea sau emiterea enuntului, se clasifica in receptive si productive. Prin cele
receptive — audiere si citire — elevul realizeaza receptarea informatiei cu prelucrarea
semnificativa ulterioara a enuntului, iar prin cele productive — vorbire si scriere — emite
enuntul vorbirii.

n cele din urm3, pentru a dezvolta aceastd unitate de competentd este necesar s
parcurgem urmatoarele etape:
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Etapa de pre-produ-
cere a mesajului oral

Tnsusirea unui vocabular

adecvat varstei;

asimilarea unor structuri
gramaticale;
recunoasterea/identificarea
unor factori pragmatici: con-
textul, elementele para- si
nonverbale (gesturi, mimica,
intonatie, pozitia corpului
etc.).

Se vor utiliza strategii de stabilire
a continutului mesajului si a inten-
tiei de comunicare in functie de
contextul comunicarii (adaptarea
mesajului la interlocutor, la situatia
de comunicare, selectarea com-
portamentului comunicativ potri-
vit, anticiparea efectului mesajului
asupra interlocutorului etc.).
Retelele asociative, constelatia/
clustering (ul), harta lexicald etc.

Etapa de producere
propriu-zisa a mesa-
jului oral

Pronuntarea corecta;
adaptarea formelor de
comunicare la contexte,
situatii de comunicare;
integrarea variatelor forme
de comunicare in produce-
rea propriu-zisa a mesajului
oral;

asigurarea coerentei si coe-
ziunii discursive.

Se vor utiliza strategii de expri-
mare orala fluenta si corecta
(exersarea pronuntiei, exersarea
unor contexte de comunicare
diverse, exprimarea intentiei de
comunicare prin mijloace verbale,
paraverbale si nonverbale, exer-
citii de descriere, de povestire, de
argumentare, adoptarea de com-
portamente comunicative diverse
prin joc de rol etc.).

Rezumatul oral, dialogul,
alocutiunea, discursul, jocul de
rol etc.

Etapa de post-pro-
ducere a mesajului
oral

Reflectarea asupra
experientei de comunicare;
autoevaluarea/evaluarea
reciproca in baza grilei (ela-
borate si/sau propuse) a
mesajului oral.

Se vor aplica strategii de reflectie
(aprofundarea experientei de co-
municare prin completarea unor
grile de evaluare etc.).
Exprimd-ti opinia, joc de rol, au-
toevaluarea orald etc.

n cele din urm4, obiectivele de referint3 legate de dezvoltarea capacittii de produ-
cere a mesajului oral trimit constant la necesitatea de a construi mesajele in functie de
partenerul de dialog si de situatia de comunicare.

Interactiunea verbala — Comportamentul comunicativ

Interactiunea verbala in general este structurata in acte de vorbire intre cel putin
doi membri, numite in literatura de specialitate si perechi de adiacenta. Secventele in
discutie formeaza un schimb conversational de replici, avand caracter dialogic si inscri-
indu-se sub semnul obligativitatii.

La formarea/dezvoltarea Competentei specifice 2, profesorul va insista pe cultu-
ra unui comportament comunicativ, vizand anumite perechi de adiacentad. Daca in
mod traditional, se considera ca rolul de baza al conversatiei este transmiterea de
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informatii Tntre interlocutori, conform conceptului analizei conversationale, se va rele-
va interactiunea dintre emitator si receptor: emitatorul realizeaza actiuni care solicita
actiuni de raspuns de la receptor; acesta, la randul lui va astepta actiuni de raspuns, si
tot asa pana la incheierea conversatiei.

Perechile de adiacenta reprezintd una din tehnicile de structurare a actelor de vor-
bire, indicand locul si momentul potrivit pentru un anumit tip de replica, prin selectarea
emitatorului urmator intr-o conversatie/dialog.

n clasele gimnaziale se va axa pe perechile adiacente cele mai cunoscute si utiliza-
te de catre elevi: intrebare-raspuns; invitatie — acceptare sau refuz; salut — raspuns la
salut; ordin — acceptare sau refuz; compliment, multumire — reactie corespunzdtoare
(acceptare sau refuz) s.a.

Astfel ca, educarea unui comportament comunicativ este o componenta integrata
in Competenta specificd 2. Participarea la interactiuni verbale in diverse situatii de co-
municare orald, dovedind coeziune si coerentd discursiva.

n concluzie la demersul de mai sus, obiectivele-cadru ale competentei specifice vi-
zate pentru ciclul gimnazial sunt:

e Dezvoltarea capacitdtii de receptare a mesajului oral prin desprinderea semni-
ficatiei globale si a unor informatii de detaliu din mesajul ascultat si desprinderea
sensului unui cuvdnt nou prin raportare la contextul mesajului ascultat;

e Dezvoltarea capacitatii de exprimare orald prin adaptarea mesajului la partener
in situatii de comunicare dialogatd; formularea unor enunturi corecte din punct
de vedere fonetic, lexical si gramatical si povestirea orald a unui text/mesaj.

Componenta lingvistica este fundamentul dezvoltarii competentei de comunicare,
favorizand intelegerea relatiei dintre uz si norma si constientizarea importantei codului
lingvistic in procesul de comunicare.

n gimnaziu, invétarea corecta si dirijatd a normei limbii romane literare exercit3 un
rol reglator asupra corectitudinii exprimarii, raportand la norma limbii romane stan-
dard achizitiile lingvistice ale elevilor din perioada anterioara de scolaritate. Limba este
instrumentul principal de organizare a gandirii logice, avand astfel implicatii majore in
asigurarea accesului elevului la cunoastere si, implicit, a succesului scolar la toate disci-
plinele de studiu.

Din acest considerent, Curriculumul la Limba si literatura romdnd, 2019 scoa-
te Tn evidenta competenta de comunicare orala, educarea/dezvoltarea atentiei si a
capacitatii de concentrare n procesul ascultarii, constientizarea faptului ca acestea
sunt purtatoare de intentionalitate comunicativa, precum si producerea mesajelor ora-
le (vorbirea, dictia etc.), componente importante care eficientizeaza procesul de comu-
nicare Tn ansamblu.
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Formarea si dezvoltarea acestei competente generale se realizeaza printr-un de-
mers care subordoneaza conceptele lingvistice performarii unor acte de limbaj, unor
situatii comunicative de complexitate diferita, gradata in raport cu varsta elevilor. Se
urmareste astfel limba in functiune, si nu limba abstracta, reevaluandu-se rolul limbii in
formarea si in buna functionare a gandirii logice. Dezvoltarea competentelor aferente
se reflectd in structuri sintactice Tn uz, privilegindu-se sensul, si nu forma, pornind de
la conceptul de structura, tipar propozitional/frastic, pentru ca, in final, sa se ajunga la
constructii sintactice/text. Cunostintele lingvistice 1i vor folosi elevului sa-si dezvolte
deprinderile de exprimare si de receptare corecta si eficientd a unor texte de tipuri si de
dimensiuni diferite, sa exerseze cu succes toate functiile limbajului, in viata personala,
scolard, social3, in contexte formale/informale variate.

Competenta de comunicare este vazuta din perspectiva implicatiilor formative pe
care le au cele doua actiuni fundamentale: intelegere de text si producere de text, atat
fn componenta scrisd, cat si in componenta orala (Mina-Maria Rusu, Competenta de
comunicare — perspective de abordare, In Limba Romdnd, Nr. 11-12, anul XIX, 2009):

COMPREHENSIUNE DE TEXT PRODUCERE DE TEXT
ORAL A asculta A vorbi
SCRIS A citi A scrie

n procesul de predare-invatare-evaluare a limbii roméne, verbele enuntate in tabel
genereazd roluri specifice, pe care elevul trebuie sa le joace alternativ, pentru a dobéndi
competenta de comunicare adecvatd. Prin urmare, elevii trebuie sa fie pusi in diverse
situatii, sa aiba diferite roluri, precum: auditdr, lector, locutor si scriptor, astfel incat sa
devina un participant activ al procesului de comunicare, interesat si implicat, in sensul
activarii tuturor componentelor care asigura o comunicare eficienta.

Competenta specifica 2: Participarea la interactiuni verbale in diverse situatii de
comunicare orald, dovedind coeziune si coerentd discursivd valorifica:

Relevanta, in acest sens, devine actiunea de interactiune verbald.

evocabular, gramatica functionald
*acte de vorbire, interactiuni verbale; tehnici de vorbire si dictie

. stexte literare si texte nonl iterarel
Cunostinte L i

JAR

( « ascultarea activé si indentificarea subiectului discutiei

* participarea la interactiuni verbale in varii situatii de comunicare

*monitorizarea si adaptarea propriei comunicéri la cerintele situatiei de comunicare

*folosirea diverselor resurse de comunicare

sformularea si exprimarea unor concluzii, argumente orale coerente si persuasive, adecvate contextului

| *recunoasterea atitudinii vorbitorului fatd de ascultitor

Deprinderi

r'deschidere pentru dialog constructiv

*manifestarea dorintei si a interesului de a promova interactiunea cu ceilalti
econstientizarea impactului limbajului asupra celorlalti

L"intelegerea limbajului in mod pozitiv, responsabil din punct de vedere social

Atitudini

59




Un prim pas pe care trebuie sa-I faca elevii, in procesul de comunicare orala este sa
asculte, altfel spus, sa decodeze semnalele sonore si sa le transforme in cuvinte. Prin
decodare, ei descopera doar sensul literal a ceea ce spune
vorbitorul, acestuia adaugandu-i-se si cunostinte de alta na-

o - . o . o . INTERACTIUNEA RECEPTAREA
tura (de pragmatica, sintaxa etc.), menite sd ajute la recon- O cSAuLUI ORAL
. . o - . COMUNICATIV TNTELEGEREA
struirea sensului pe care doreste sa-l transmita vorbitorul,
intelegerea mesajului. Elevii care cunosc mai putin limba CEGRETED
i . ) MESAJULUI ORAL
romana, se bazeaza, in principal, pe procesarea la nivel de VORBIREA

cuvant, fara a acorda prea multa importanta contextului.

Prin urmare, profesorul de Limba si literatura romdnd la formarea/dezvolta-
rea Competentei specifice 2 se va axa pe 3 dimensiuni: RECEPTARE, PRODUCERE si
INTERACTIUNE.

e La formarea unor deprinderi de ascultare activa se va urmari educarea/dezvol-
tarea atentiei si a capacitatii de concentrare in procesul ascultarii, utilizandu-se
atat elementele verbale si nonverbale (mimica, gesturi, postura, proxemica), cat
si paraverbale (intonatie, ritm al vorbirii, fluenta, pauzele in vorbire etc.), pre-
cum si constientizarea faptului ca acestea sunt purtatoare de intentionalitate co-
municativa. Comprehensiunea (intelegerea) mesajului oral va pune accent pe
dezvoltarea capacitatii de receptare a mesajului oral: identificarea de informatii
explicit formulate, realizarea de deductii simple, integrarea si interpretarea ide-
ilor si a informatiilor, evaluarea criticd a continutului si a elementelor textuale.

e Pentru deprinderile de producere de texte orale se va accentua dictia, importanta pu-
blicului, intentia de comunicare si efectele actului de comunicare asupra receptorului.

e La realizarea interactiunilor verbale cu doi sau mai multi interlocutori, se vor
antrena strategii simple de ascultare activa, dar si se va reliefa comportamentul
comunicativ politicos fata de interlocutor(i).

Domeniul comunicarii orale este construit in jurul actelor de limbaj, teoria actelor de
limbaj evidentiind ideea ca prin limbaj putem realiza diferite tipuri de actiuni. Astfel, ac-
tele de limbaj pot avea functii diferite. Orice act de limbaj are o dimensiune locutionara
(care presupune alcatuirea enunturilor in conformitate cu regulile gramaticii), o dimensiune
ilocutionara (vizand forta sau valoarea actului de limbaj: cerere, rugaminte, ordin, promisi-
une, sfat etc.) si o dimensiune perlocutionara (adica o influentd pe care o exercita asupra
auditoriului: de exemplu, un sfat poate sa entuziasmeze sau sa lase indiferent auditoriul).

La nivelul continuturilor, programa de gimnaziu nu aduce noutati spectaculoase,
ci mai degrabad precizari utile pentru realizarea activitatilor de invatare (a se vedea
continuturile in care sunt detaliate dictia, strategiile de comprehensiune si de concepe-
re a textului oral sau strategiile de ascultare activa).




Ca activitate umand, comunicarea este un proces continuu si dinamic si are la baza
atitudini care sunt intentionale. Din aceastd perspectiva, o noutate a programei in do-
meniul oralului este exprimarea adecvatd a emotiilor, atitudinilor. Acest nou continut
este Tn acord cu modelul dezvoltarii personale, pentru ca stimuleaza autocunoasterea.
Identificarea si verbalizarea emotiilor poate duce si la 0 mai buna gestionare a acestora.

Emotiile sunt trairi de scurta durata si de o intensitate care variaza, reactii firesti la
situatiile si evenimentele din viata unei persoane. Modul in care cineva isi manifesta
emotiile tine de identitatea personald. Reprimarea emotiilor a fost considerata multa
vreme un semn al bunei cresteri, dar studiile de psihologie din ultimii ani au atras atentia
asupra faptului ca gestionarea defectuoasa a emotiilor este periculoasa. Exprimarea
emotiilor tine de inteligenta emotionald, de capacitatea unei persoane de a recunoaste,
de a controla corect si de a-si exprima trairile, astfel incat sa fie Tn armonie cu sine si cu
lumea din jur. Profesorul va observa modul in care elevii isi exprima emotiile si va atrage
atentia asupra faptului ca emotiile sunt in egala masura pozitive si negative.

n continuturile curriculare, la deprinderi de comunicare, apare si empatia, capaci-
tatea de a recunoaste si, intr-o oarecare masura, de a impartasi sentimentele unei alte
persoane, chiar atunci cand aceasta nu le exprima explicit. Este capacitatea de aincerca
sa intelegi ce simte celdlalt, de a nu te arata nepasator fata de sentimentele sale. Empa-
tia se poate manifesta atat in cadrul interactiunilor verbale, cat si pe parcursul lecturii
unui roman, cand cititorul traieste, alaturi de personaje, emotii si sentimente diverse.
Profesorul va avea in vedere felul in care se exprima atitudinile comunicative, analizand
secvente filmate ale unor conversatii sau prezentari si oferind feedback elevilor privitor

la felul in care si-au exprimat atitudinile in cadrul unor diverse situatii de comunicare.

O noutate ar fi si trimiterea la notiunile de coeziune si coerentd discursivd®. Tinand
cont de parerea majoritatii lingvistilor, identificam coeziunea cu o conexiune si cu o
trdsatura gramaticald a discursuluil®, dimensiune lingvistico-semantica, iar coerenta
cu o dimensiune interpretativa. Astfel ca, participarea la interactiuni verbale in diver-
se situatii de comunicare orald, dovedind coeziune si coerentd discursivd, va antrena
abilitatile elevilor de a elabora discursuri logice, structurate, tematice ce vor asigura
claritatea receptarii prin soliditatea intregului.

O directiva a Competentei specifice 2 este si dictia, arta de a pronunta, a vorbi co-
rect si clar un text. Profesorul va propune activitati ce vor antrenare stilul, modul de
pronuntie a sunetelor, silabelor, cuvintelor, astfel incat fiecare cuvant rostit de elevi sa
fie auzit si inteles perfect de catre interlocutor (i).

° Stoica Dan. Comunicare publicd. Relatii publice. lasi, 2004.
10 Cosciug Angela. Parametrii coezivi ai discursului. In Limba Romana,, Nr. 7-8, anul XIV, 2004.
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Abilitatea de a avea o dictie buna tine atat de un vocabular bogat, o gramatica co-
rectd, expresivitatea in exprimare, cat si de modul in care este structurat orice discurs.
Educarea vocii sau dezvoltarea dictiei faciliteaza exprimarea, armonizand emisia vocala,
corpul si respiratia.

Profesor este cel care va decide, pornind de la contingentul clasei si particularitatile
de varsta, cum va realiza continuturile, fie prin momente de dictie la fiecare lectie, fie
prin ateliere de vorbire, fie prin lectii tematice etc.

Metodele pentru dezvoltarea dictiei trebuie sa fie cat mai variate: inregistrari voca-
le a vocii si ascultarea rezultatului, observarea defectelor, corectarea lor; exercitii de
dictie de tipul ,Cosasul Sasa cdnd coseste, cdt sase sasi sasul coseste. Si-n sus si-n jos de
casa sa, sasul coseste si-si spune siesi: sunt Sasa Cosasul care cdt sase sasi coseste si-n
sus si-n josul casei cdt sase case.” sau ,Un caricaturist care caricaturizeazd caricaturi ca-
ricaturistice nu poate caricaturiza caricaturd sd.”, care vor pune la o adevarata incercare
nervii, dar si articulatia gurii; citirea cu creionul in gura s.a. exercitii de dictie care pot fi
gasite accesand https://dictie.md/, https://www.dictie.ro/.

O noutate si o provocare in acelasi timp pentru multi profesori este introducerea
continutului prezentdrile multimodale. Aici tinem sa mentionam faptul ca, prezentarea
multimodald are a baza textul multimodal si presupune integrarea diverselor forme
textuale Tn asa fel incat sa genereze semnificatii.

ntr-un text multimodal se combin& doud sau mai multe sisteme semiotice: lingvis-
tic, vizual, audio, gestual, spatial, multimodalitatea implicand interferenta dintre cu-
vant, imagine, sunet, gestica si miscare. Din categoria textelor multimodale fac parte
designul vizual, revistele, cartile in format electronic, paginile web, produsul video (film,
videoclip, clip de promovare, tutorial etc.), dansul s.a.

Profesorul va pune accent pe prezentarea textelor multimodale, propunand elevilor
grile de evaluare a prezentarilor si/sau indicatori/criterii de evaluare, precum: voca-
bularul, tonul, organizarea discursului, coerenta; sau abordare semiotica: vizualul pre-
supune analiza textului multimodal, culorii, formei, stilului, dimensiunii etc.; gestualul
— observarea mimicii, a limbajului trupului; spatialul — asezarea in spatiu, apropierea
sau distanta dintre obiecte; auditivul — linia melodica, efectele sonore, zgomotele am-
bientale, linistea, intonatia sau volumul.

Profesorul poate propune exercitii de intelegere a unor diverse tipuri de texte mul-
timodale: banda desenatd, roman grafic, afis, programul unui cinematograf, o pagina
de garda a manualului, o pagind web, un produs video, inclusiv videoclipuri, o secventa
dintr-un spectacol de balet etc.

Competenta specifica 2 se formeaza/dezvolta in progresie, fiind concretizata in trei
unitati de competente:
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Unitatea Unitatea Unitatea
de competenta 2.1 de competenta 2.2 de competenta 2.3

aV-a Identificarea temei, a unor Utilizarea resurselor Prezentarea orala, pe
informatii esentiale si de de- | fono-respiratorii indi- | baza unor repere date
taliu, informatiilor explicite si | viduale in comunicarea | de profesor, a unor
implicite, in diverse tipuride | orald informatii si a unor idei
texte orale

aVl-a | Sintetizarea informatiilor, a Utilizarea corecta a Adecvarea normelor de
intentiilor si atitudinilor co- resurselor fono-respi- | eticheta verbala la diferi-
municarii din diverse tipuri de | ratorii individuale in te situatii de comunicare
texte orale comunicarea orald orald

a Vll-a | Utilizarea variatelor strategii | Combinarea elemen- | Prezentarea documenta-
de ascultare activa si negocie- | telor dictiunii (articula- | ta a unor informatii, idei,
re in diverse situatii de comu- | tia, emisia, respiratia, | sentimente si puncte de
nicare orala vocea) in diverse con- | vedere in texte orale

texte de comunicare

a Vlll-a | Exprimarea unui punct de Utilizarea metodelor Realizarea unei prezen-
vedere propriu privind o pre- | de interpretare fono- tdri orale multimodale in
zentare orala pe o tema verbo-motor in diverse | fata unui public cunoscut

contexte de comunicare

alX-a | Exprimarea argumentatd a Utilizarea eficientd a Realizarea prezentarilor
unui punct de vedere pro- metodelor de interpre- | orale multimodale in fata
priu privind reprezentarea tare fono-verbo-motor | unui public necunoscut
aceleiasi teme Tn diverse texte | in diverse contexte de
orale comunicare

n cele din urm4, profesorul la orele de Limba si literatura roménd trebuie s& valori-

fice atributele caracteristice comunicarii orale:

— comunicarea orald presupune un mesaj. Mesajul trebuie sd includa elemente de
structura, elemente de actualitate, interes si motivatie pentru ascultator, ele-
mente de feedback, elemente de legatura intre partile sale principale, claritate si
coerenta interna etc.;

— comunicarea orald presupune oferirea unor suporturi multiple de intelegere a aces-
tui mesaj (materiale aditionale, concordanta intre mesajul oral si cel nonverbal);

— comunicarea orald este circulard si permisivd, in sensul cd permite reveniri asupra
unor informatii, detalieri care nu au fost prevazute atunci cand s-a conceput mesajul;

— comunicarea orald este puternic influentatd de situatie si ocazie (acelasi mesaj
poate fi receptat diferit de aceeasi receptoriin functie de dispozitia motivationala,
factorii de stres, oboseala etc.);

— comunicarea orald este puternic influentatd de caracteristicile individuale ale
emitdtorului (un bun orator va fi receptat intr-o mai mare masura ca fiind bine
pregatit de catre auditoriu);

— comunicarea orald posedd si atributele necesitdtii (nevoia omului de a comunica) etc.
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Pentru diversificarea procesului educational se recomanda utilizarea diverselor

Situatia

de comunicare

e Expunerea

¢ Joc de rol

e Dialogul

e Interviul in trei
trepte

e inscenarea in baza
imaginilor

e Simulari

e Dezbaterea

e Discursul/
Alocutiunea

e Prezentari publice
(lansarea discur-
sului Tntr-un timp
limitat)

e Demonstratia

e Metoda R.A.FT.
(Rol/Auditoriu/For-
ma/Tema) s.a.

metode, printre care si cele specifice

e Exercitii de dictie

o Exercitii de incal-
zire

e Discursul lui Brutus

e Cosasul Sasa

e Exercitii dinamice
(Dirli Da)

e Exercitii pentru n-
calzirea respiratiei

e Exercitii pentru
expiratie

e Miscarea Brownia-
nas.a.

Strategii de com-

prehensiune si de

concepere a tex-
tului oral

e Brainstorming

e Clustering

e Diagrama Venn

* Problematizarea

¢ Panza discutiei

e Controversa
constructiva

e Controversa aca-
demica

e Colturi

e Discutia ghidata
s.a.

Strategii
de ascultare activa

e Exercitii de focalizare
a atentiei pe vorbitor

e Exercitii de pastrare
a contactului vizual

e Moduri de a nu co-
munica

¢ Aratd ca intelegi ce ti
se spune

e Prima impresie

e Joc de rol: Ai rdbdare
cdnd asculti

¢ Exercitii de ascultare
active: Ascultd si
repetd s.a.

3.5.3. Competenta specificd 3. Lectura si receptarea textelor literare si nonliterare
prin diverse strategii, demonstrdnd spirit de observatie si atitudine creativd

Activitatile de pre-lectura vor viza strategii ce pregatesc si faciliteaza receptarea tex-
tului (anticiparea temei, diminuarea dificultatilor lingvistice, semantice, referentiale etc.).

Activitatile de lectura vor viza strategii de ritmare si orientare a lecturii (lectura cu
voce tare/silentioasa, lectura orientatd/neorientata, lectura pe roluri, exersarea fluen-
tei Tn lecturad) si strategii de fixare a continutului textului (chestionar, exercitii cu itemi
de tip adevarat/fals, exercitii cu alegere multipla, exercitii de completare, rezumat, po-
vestire, harta sensului, organizarea grafica a informatiei, memorare etc.).

Activitatile de post-lectura vor viza strategii de interpretare si de producere de text
(discutii orientate asupra semnificatiilor textului, dezbaterea, jurnalul de lectur3, scrie-
rea creativa etc.)

Actiuni pedagogice in formarea la elevi a culturii literar-artistice coerente cu obiec-
tivele EL/ELA:

® pregatirea constienta pentru actul lecturii si interpretarii textelor literare;
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® |ectura propriu-zisa — fluenta, expresivad si comprehensiva a unei diversitati de
texte literare/didactice/interpretative;

e formarea/dezvoltarea perceptiei, imaginatiei, gdndirii si creatiei artistice;

e achizitionarea instrumentarului teoretico-literar si lectoral aferent activitatii de
lectura; depistarea/discernerea/interpretarea apropriatd a valorilor textelor lite-
rare prin descifrarea limbajului poetic;

e producerea unei varietati de texte reflexive, interpretative si imaginative;

e evaluarea critica a operelor si fenomenelor literare;

® autocomunicarea intr-un sistem propriu de valori, in interactiune cu axiologia
literara, utilizand mijloacele limbajului poetic

CLLR structureaza activitatile de invatare in trei tipuri de metode/metodologii spe-

cifice ELA: semiotice, hermeneutice, praxiologice. [Paslaru VI. Introducere in teoria edu-
catiei literar-artistice. Bucuresti: Sigma, 2013. 198 p., p.135].

e Metodele semiotice (de constatare, discernere, acumulare) se adreseaza, in prin-
cipal, valorii imanente a operei literare si ,vizeaza actiunile de decodare/compre-
hensiune a textelor literare, stiintifice, didactice, publicistice elaborate sau produse
de elevi; a notiunilor si categoriilor estetice, stiintifico-literare, istorice, psihologice
etc.” De exemplu: lucrul cu cartea, lectura expresiva a profesorului/elevului, meto-
da textologica in alte acceptiuni analiza literard, metoda explorarii textelor, meto-
da informativ-explicativ-receptiva, metoda reproductiva sau povestirea, expune-
rea, conversatia, exercitiul, sau euristica, , calea spre autor”, memorizarea.

e Metodele hermeneutice au misiunea de a sprijini, a Tncuraja producerea valorii
in actu a operei literare, a valorii adaugate operei — a valorii cititorului [P. Cor-
nea, 44]. Acestea sunt ,metode si tehnici de interpretare si apropriere a valorii
imanente a operei si au functie de stimulare a produ-cerii valorii in actu a operei
literare, angajeaza actiuni de manifestare a cititorului in rolul de al doilea subiect
creator al operei, in acelasi rol producandu-se si subiectul comunicant — profeso-
rul, cu deosebirea ca, pentru profesor, acesta e un rol secund fata de cel de co-
municant. Orice metoda care provoaca interpretari este de domeniul hermeneu-
ticii”, afirma autorul [ibidem, p.136]. De exemplu: lectura creatoare, comentariul
literar/poetic, dezvoltarea operei sau experimentul imaginar, ilustrarea, disputa
sau competitia de idei, brainstormingul, conversatia asupra lecturii particulare.

e Metode praxiologice, considera autorul, sunt ,toate metodele care angajeaza ele-
vii Tn activitatile practice, de ex., lucrul cu cartea sau metoda textologica, acestea
insa includ si activitdti de altd natura (teoretice, gnoseologice, hermeneutice). Tn
categoria metodelor pur practice se includ exercitiul literar, evaluarea reciprocd (a
raspunsurilor, textelor produse), analiza independentd a textului, jocul de rol s.a.”




Metodologiile validate de C. Schiopu

Pt. studierea operelor lirice

Metodologii:

e intrebarea-problema cu
variante de raspuns,

® Reprezentarea grafica,

¢ Brainstorming-ul cu mapa
de imagini,

e Jocul figurilor de stil,

e Pictura verbala,

¢ Problematizarea,

e Metoda PRES (Exprimati-
va punctul de vedere; R.
— faceti un rationament
referitor la punctul de
vedere; E. — dati un exem-
plu pentru clarificarea
punctului de vedere; S. —
faceti un rezumat (sumar)
al punctului vostru de
vedere),

e Algoritmizarea,

e Jocul didactic.

Pt. studierea operelor

epice

Metode:

e Mana oarba,

¢ Piramida,

e Lucrul individual,

eDezbaterea,

e Jocul instructiv pe roluri,

e Comentariul literar,

e Simularea intalnirii cu
personajele operei,

e Reportajul, Interviul s.a.;

Procedee:

¢ Relatarea autorului,

e Punctul de vedere al
personajului,

e Fisa biografica a perso-
najului,

e Ecranizarea operei (de
catre elevi) s.a.

Pt. studierea operelor

dramatice

Algoritmul:

analiza actiunii — caracterizarea

personajului — analiza discur-

sului.

Metodologii:

e Lectura pe roluri a unui frag-
ment,

e Presupunerea prin termeni,

e Studiul de caz,

e Inscenarea unui act/episod,

e Exercitiul de identificare,

e Exercitiul de reconstituire a
unei replici/a elementelor
actiunii cu caracter de pro-
blema,

e Experimentul imaginativ,

« intrebarea-problema3 cu vari-
ante de solutii.
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Lectura imaginii

» Primele reactii, primele impresii:

Ce observi in imagine? Pe cine sau ce? Ce observi in prim-plan sau in plan mai
indepartat?

> Situarea in spatiu:

Cum crezi, unde poate avea loc actiunea din imagine? In ce loc? in ce tara? in
ce oras/sat?
Unde a fost facuta fotografia?

» Situarea in timp (cronologic, meteorologic):

Cand a fost realizatd imaginea? in ce secol? in ce an?

n ce anotimp?

Tn ce moment al zilei s-a fotografiat? De ce?

Stabileste timpul probabil si momentul desfasurarii actiunii.

Cum era vremea in momentul desfasurarii actiunii?

Cat timp dureaza actiunea din imagine? (cateva zile, luni de zile, ani de zile)
Actiunea se desfasoara in trecutul apropiat sau in trecutul indepartat?

» Identificarea unui personaj din imagine

Ce varsta crezi ca are personajul?

Cum crezi ca il cheama?

Ce varsta are?

Din ce tara este personajul?

Ce profesie are?

Ce calitati credeti ca are?

Prin ce se deosebeste de alte personaje?

Ce slogan il reprezinta?

Descrie portretul fizic/moral al personajului.
Descrie vestimentatia personajului.
Numeste doua defecte ale personajului.
Identifica emotiile personajului din imagine.
Cum crezi, ce moment important din viata personajului reprezinta imaginea
data?

Ce alte evenimente importante crezi ca au avut loc in viata personajului?

» Motivele prezentei acestui personajin acel loc:

Ce observi in planul secundar?

Explica legatura dintre genericul modulului si imaginea data; dintre spatiul,
locul dat si personajul reprezentat Tn imagine.

Ce personaje secundare vezi in imagine?
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Cum crezi ce relatii exista intre personajele din imagine? Argumenteaza.

> Tn afara campului vizual:

Ce se afla la dreapta imaginii si nu se vede?
Ce se afl3 la stanga? in spate? Deasupra? Dedesubt?
Ce ti se pare neobisnuit Tn aceasta imagine?

» Senzatii:

Ce se aude? (muzica, zgomote, sunete, conversatii etc.)

Ce se simte? Ce se respira? (parfumuri, mirosuri, esente, emanatii etc.)

» Continuturi:

Cum crezi ce are personajul in buzunare, in poseta?
Enumera obiecte din casa, dulapul, bucataria personajului

» Imaginarea textelor care nu se vad dar care sunt susceptibile de a fi prezente

ici-colo:

Imagineaza-ti ca te afli in locul reprezentat in imagine:

- scrie un biletel in care sa comunici locul unde te afli si timpul cand vei reveni;

- scrie o scrisoare Tn care sa descrii acest loc;

- scrie un mic anunt in care sa cauti stapanul unui obiect, reprezentat in imagine;

- scrie un anunt de mica publicitate in care sa faci reclama locului, unde are
loc actiunea din imagine.

> n afara timpului:

Ce crezi ca a avut loc cu un minut in urma?
Ce se intdmpla Tn acelasi loc in urma cu o ora/un an/10 ani?

Ce se va intdmpla in exact acelasi loc intr-un minut/o ora etc.?

» Motivatia fotografului:

Cum crezi, cine a realizat aceasta imagine?

De ce?

Ce sentimente iti transmite aceasta imagine?

Ce putem invata din imaginea data, din situatia prezentata in imagine?

Ce informatii desprindem din imaginea data?

Ce relatie exista intre fotograf si locurile respectiv personajele din imagine?
Ce a dorit fotograful sa arate sau sa dovedeasca?

Intituleaza imaginea. Argumenteaza titlul.?

Dar voi ce interes gasiti acestei imagini? etc.

> Intertextualitate:

Ce mesaj transmite imaginea®.
Ce texte literare ai citit la tema imaginii studiate?
Ce legatura exista intre textele citite si aceasta imagine?
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o Cauta texte literare la tema imaginii propuse.
o Citeste informatia despre aceasta pictura. Comenteaza titlul dat de pictor. In-
tituleaza altfel imaginea
» Culori predominante:
o Care este semnificatia culorilor din imagine?

3.5.4. Competenta specifica 4. Producerea textelor scrise de diferit tip, pe suporturi
variate, manifesténd creativitate si responsabilitate pentru propria exprimare

Formarea unor capacitati de redactare a unor texte diverse ca tipologie si tema este
o0 componenta esentiala a competentei de comunicare, care permite accesul la cultura
majora, favorizand exprimarea propriilor sentimente si idei si insertia sociald. Ca si in
cazul celorlalte competente, continuturile se studiaza gradual, de la simplu la complex:
de la text nonliterar la text literar, de la idei principale la rezumat, de la email la jurnal
de calatorie. Competenta de redactare vizeaza, de asemenea, scrierea de texte despre
texte literare (rezumat, caracterizare de personaj, recenzie etc.), de texte despre texte
nonliterare (rezumat, recenzii, prezentari de carte etc.), precum si realizarea de texte
multimodale diverse. Alaturi de dezvoltarea preocuparii pentru scrierea corecta, activi-
tatile vor urmari asimilarea unor principii de etica a redactarii si utilizarea tehnologiei in-
formatiei. Alaturi de exercitiile individuale, se pot valoriza experientele de scriere n grup

Pentru activitati centrate pe redactarea textului scris de diverse tipuri (competen-
tad):

Activitatile de pre-redactare vor viza strategii de recunoastere a unor forme tex-
tuale, de documentare etc. (prezentarea unor grupaje de texte, discutarea unei teme,
realizarea campului lexico-semantic, consultarea unor enciclopedii tiparite sau electro-
nice etc.).

Activitatile de redactare propriu-zisa vor viza strategii de producere de text (exer-
sarea diferitelor tipare textuale, rescriere, recitire si corectare; scrierea in colaborare
etc.).

Activitatile de post-redactare vor viza strategii de reflectie (aprofundarea experien-
tei de redactare prin completarea unor grile de (auto)evaluare etc.).
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Norme privind redactarea unui text/a unui raspuns in scris

A. Asezarea textului in pagind presupune respectarea unor norme de redactare a

textului scris de mdnd sunt obligatorii pentru oricare tip de lucrare:

titlul textului (dupa titlu nu apare niciodata punctul);

Tnceputul lucrdrii trebuie scris cu alineat (marginea din stanga — 2-2,5 cm. + ali-
neat — circa 2 cm.);

fiecare idee principala trebuie marcata prin alineatul corespunzator;

sfarsitul fiecarui enunt va fi marcat prin semnul de punctuatie impus de context
(de obicei prin punct, intrucat majoritatea constructiilor sunt enuntiative);
scrierea pana la marginea din dreapta a lucrarii, cu despartirea cuvintelor in si-
labe, acolo unde situatia o impune (daca randul nu este scris pana la capat, se
presupune ca elevul nu stie sa aseze textul in pagina sau nu stie sa desparta
cuvintele in silabe);

se lasa necompletat numai randul care contine finalul unui enunt si se trece la

paragraful urmator prin alineat.

B. Respectarea conditiilor minimale de caligrafie este, de asemenea, o cerinta im-

plicitd, presupunand:

C

pastrarea distantei de un spatiu intre cuvinte;

scrierea legata a literelor, usor aplecate spre dreapta;

mentinerea unei distante egale intre literele aceluiasi cuvant;

punerea semnelor diacritice (3, 3, s, t, 1);

pastrarea formei standard a literelor si a dimensiunilor optime, pentru obtinerea

unui scris lizibil etc.

. Limbajul folosit in exprimarea ideilor trebuie sa respecte normele limbii literare,

care implica:

eliminarea formularilor pleonastice si tautologice, a cacofoniei, ca si a repetitiilor
care nu sunt strict necesare clarificarii unei idei (acolo unde este posibila elimina-
rea repetitiei, se va face substituirea unor termeni prin sinonime);

evitarea cliseelor verbale si a locurilor comune Tn exprimare;

folosireaadecvatad atermenilor, cu sensul lor de propriu (hnumaiin mod exceptional
pot aparea si termeni cu sens figurat, de exemplu, in redactarea unei scrisori);
evitarea abuzului de neologisme; interdictia de folosire a regionalismelor, a arha-
ismelor, a termenilor si constructiilor populare sau de argou etc.;

folosirea cu masura a adjectivelor (mai ales in postura dublului si a triplului epi-

tet), ca si a superlativului de tipul ,,extraordinar”, ,,colosal”, ,,genial”;
inlaturarea formelor pronominale, adjectivale si verbale de persoana | si a ll-a,

cu exceptia situatiilor Tn care apar intr-un citat sau in redactarea unei scrisori;
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relatarea se face, in exclusivitate, la persoana a lll-a, pe un ton neutru, lipsit de
efuziuni lirico-afective;
— evitarea constructiilor echivoce, a ambiguitatilor de orice tip.
Daca nu se tine seama de principiul adecvdrii rdspunsului la cerintele care sunt impu-
se prin formularea subiectului, consecintele pot fi suparatoare (raspunsurile considera-
te Tn afara cerintelor compunerii nu se evalueaza).

ESEU, eseuri, s.n. Studiu de proportii reduse, in care autorul abordeaza pro-
bleme de ordin filozofic, literar, stiintific etc., expunand un punct de vedere per-
sonal, fara a epuiza subiectul.

Procesul scrierii unui eseu implica urmatoarele etape:
1. identificarea temei eseului;

2. colectarea si cercetarea materialului documentar;

. structurarea eseului;

. redactarea eseului;

. evaluarea critica a versiunii preliminare;

(o) IO 2 B~ N OV

. rescrierea eseului.

n introducerea eseului, trebuie exprimat in mod clar subiectul care urmeaza s3 fie
dezbatut, precum si punctul de vedere al autorului cu privire la acest subiect. Exprima-
rea trebuie sa fie concisa, specifica si clara, iar punctul de vedere trebuie rezumat intr-o
fraza care ofera esenta eseului. Punctul de vedere este unul dintre putinele pasaje ale
unui eseu n care este acceptat sa se scrie la persoana |, in timp ce in restul eseului este
uzual ca redactarea sa fie la persoana a lll-a. Explicarea structurii eseului este cea care
urmeaza punctului de vedere din introducere.

Continutul eseului va cuprinde argumentele care au fost prezentate in sectiunea de
explicare a structurii eseului, pe cat posibil in ordinea in care au fost prezentate. Fiecare
paragraf va incepe cu o ,fraza-subiect” care expune argumentul si pozitia autorului.
Apoi, fiecare argument va fi expus intr-o maniera bine structurata: fapte, idei, opiniile
autoritatilor din domeniu, precum si punctul de vedere personal.

n concluzie, dup3 ce toate argumentele au fost prezentate si dezb&tute, vor fi pre-
zentate concluziile. De reguld, argumentele exprimate in cuprinsul eseului trebuie sa
sustina si sa demonstreze punctul de vedere al autorului, care va fi reluat si in concluzii.
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Scrierea unei lucrari in Word, fara tabele, imagini sau figuri

Setarea dimensiunilor paginii

Prima actiune care Tnhainte de a incepe sa scrii efectiv, ar fi sa setezi dimensiunea
paginii (de regula, Ad), marginile paginii (sus si jos — 1,5cm, dreapta si stanga — 2cm) si
orientarea paginii (de regula, portret).

Scrierea textului

Acest pas este cel mai complex si se axeaza pe scriere. Nu are importanta aranjarea
in pagind, nu au importanta alineatele, nu au importanta cuvintele care trebuie scoase
in evidenta. Important e doar sa scrii ceea ce trebuie sa scrii.

Aspecte privind continutul:

— Un paragraf se termind in momentul in care ai apdsat tasta Enter. Daca vrei sa
scrii de la Tnceputul randului, dar in cadrul aceluiasi paragraf, foloseste intreru-
perea de linie (Shift+Enter);

— Nu folosi niciodatd mai mult de un singur spatiu intre 2 cuvinte, chiar daca ti se
pare tie ca spatiul e prea mic.

— Rezistd tentatiei de a aranja textul in pagind. Daca incepi sa te ocupi de aranja-
rea textului in timp ce scrii nu faci altceva decat sa pierzi timpul si in final o sa
faci aceeasi munca de 2 ori;

— Daca folosesti un text copiat din alta parte, atunci cand dai ,,Paste”, ai grija sa
alegi optiunea , keep text only”. In acest fel, textul nou copiat se va integra per-
fect cu cel deja scris.

Verificarea ortografica si gramaticala

E foarte important sa verifici ce ai scris corect. Reciteste tot ceea ce ai scris cu mare
atentie si fii sigur ca ai scris toate literele, ca frazele au un continut logic si ca nu ti-a
scapat nici un semn de punctuatie.

Exista posibilitatea verificarii automate a corectitudinii textului, in cazul in care pro-
gramul Tn care scrii textul are dictionarul in limba romana instalat si tu ai scris cu diacri-
tice. Chiar si asa, verificarea automata va evidentia doar cuvintele scrise incorect, nu si
contextul din care fac parte.

Aranjarea textului in pagina

Daca ai respectat indicatiile pentru scrierea textului, acest pas va fi destul de usor.
Pentru a verifica modul de scriere a textului, foloseste optiunea de afisare a caractere-
lor netiparibile (apdsarea butonului sub forma unui P intors invers).

Ordinea operatiunilor de aranjare a textului:

— Stabilirea fontului si a dimensiunii caracterelor din intregul document. Este in-

dicat sa folosesti acelasi font in tot documentul si aceeasi dimensiune. Singu-
rele elemente care se scriu altfel sunt titlurile capitolelor si ale subcapitolelor.




Diferentierea acestora se face prin sublinierea si/sau ingrosarea si/sau inclinarea
literelor, nu prin alegerea unui alt font.

— Stabilirea alinierii textului fatd de margini.

— Stabilirea alineatelor si a dimensiunii spatiilor dintre paragrafele consecutive.

— Formatarea paragrafelor astfel incat sa nu treaca doar ultimul rand pe o pagina
noud sau sa ramana doar primul rand dintr-un paragraf la finalul unei pagini
(widow/orphan control).

— Stabilirea fontului, dimensiunii si alinierea capitolelor. De obicei alinierea se face
pe centru (fara numerotarea capitolelor) sau la stanga (cu numerotarea capi-
tolelor). Se poate stabili formatul doar pentru primul titlu de capitol si folosi
optiunea Format Painter (maturica) pentru a stabili un mod uniform de aliniere
si de scriere pentru toate celelalte capitole.

— Tnaintea fiecarui capitol nou, pentru a raimane permanent la inceputul unei pa-
gini, se foloseste intreruperea de pagina — CTRL+Enter.

— Introducerea numerotdrii paginilor (subsol, centru sau dreapta) si addugarea
informatiilor in antet sau subsol (optional).

Imprimarea

Daca totul a fost facut asa cum trebuie, documentul scos la imprimanta ar trebui sa
fie perfect, identic cu formatul pe care I-ai vazut pe calculator.

Tnainte de a printa un document, e bine sa verifici cum va arata acesta scos la im-
primanta. O ultima verificare a aspectului final se face folosind optiunea Print Preview.
Prin aceasta optiune o sa vezi daca a ramas un capitol la finalul unei pagini, in loc sa
fie pe pagina nouad, daca ai vreun paragraf formatat altfel, dacd se vede numerotarea
paginii etc.




...este o forma comuna de
interactiune, care permite
combinarea mai multor for-
me de media.

Comunicarea electronica
cunoaste diverse clasificari.
Din punctul de vedere al mo-
mentului efectiv de realizare,
aceasta poate fi sincrona,
participantii la actul comuni-
carii fiind prezenti in acelasi
timp (on-line) ori asincrona,
cand nu exista constrangeri
de ordin temporal. Dintr-o
alta perspectiva, cea a for-
mei de interactiune, comu-
nicarea electronica poate

fi dialogica (forma cea mai
raspandita) ori monologica
(blogurile, publicatiile elec-
tronice).

...textul care functioneaza in
format electronic sau digital.
Se pot distinge doua tipuri
de texte scrise virtuale: cele
care utilizeaza, in cea mai
mare parte, un limbaj literar
standard (email-ul, blogurile)
si textele care se constituie
din elemente ale oralitatii
(chatul, SMS-ul, forumul,
twitterul).

Referindu-ne la variantele
de comunicare virtuala si la
expresia oralitatii in ele, de-
osebim doua tipuri de ,ora-
litate” digitala: a) scrisa si b)
reprezentata de conversatia
prin canalul video.

a) Oralitatea digitald in
comunicarea scrisd, repre-
zentata de reteaua virtuala,
presupune mai multe aspec-
te: e-mailul, SMS-ul telefo-
nic, chatul, comentariile la
articole publicate pe diverse
site-uri, toate retelele de
socializare.

...este modalitatea de co-
municare cea mai frecventd
datorita faptului ca este cel
mai usor de utilizat, sustine
R. M. Amza [R. M. Amza,
Forme si trdsdturi ale comu-
nicdrii mediate de computer.
n: Limba Romana: Struc-
turd si functionare, Editura
Universitatii din Bucuresti,
Bucuresti, 2005., p. 437].
Varianta offline are similitu-
dini cu scrisoarea 1n acceptie
mai veche, cand emitentul
este Tn asteptarea, posibil si
de lunga durata, a raspunsu-
lui. Totusi durata asteptarii
aici nu depinde de factori
obiectivi (cum ar fi posta, in
vechiul mod de comunicare
epistolara), ci strict de cei su-
biectivi (de disponibilitatea/
nondisponibilitatea recepto-
rului).

Blogul este o publicatie web (un text scris) care contine articole periodice sau si
actualizate neintrerupt ce au de obicei un caracter personal. Ca regula, actualizarea
blog-urilor consta Tn adaugiri de texte noi, asemenea unui jurnal, toate contributiile
fiind afisate in ordine cronologica inversa.

Chatul desemneaza un dialog sau schimb de replici (text) scrise si transmise instan-
taneu intre doua sau mai multe persoane, prin intermediul unui canal electronic de
transmitere a informatiei, de obicei in Internet. Chatul poate fi realizat ori prin browser,
ori cu ajutorul unor programe dedicate cum ar fi Yahoo! Messenger, Skype si altele. O
trasatura caracteristica a chaturilor este utilizarea masiva a abrevierilor.

SMS-ul — (mesaje scurte) este un serviciu de comunicare standardizat in retele mo-
bile GSM, folosind protocoale de comunicare care sa permita schimbul de mesaje.

Daca vorbim de pretentiile scrisului in comunicarea pe Internet, intalnim un termen
care il completeaza pe cel de oralitate digitala, si anume cyberscriere, ,termen generic
tot mai raspandit in literatura de specialitate straina (,,scrierea in mediu electronic”)”,
denumind ,forme si practici destul de diferite de comunicare scrisd, care pot fi puse
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alaturi din dorinta unei simplificari metodologice si in virtutea faptului ca prezinta mai
multe caracteristici comune decat note diferentiatoare (SMS, IRC — acronim pentru In-
ternet Relay Chat)” [C. |. Mladin, Spre o recodare a modului de comunicare scripturald.
Sau despre tirania democraticd a cyberlimb@jului. [online] http://www.philippide.ro/

distorsionari-

3.5.5. Competenta specifica 5. Utilizarea limbii ca sistem si a normelor lingvistice
(ortografice, ortoepice, lexicale, fonetice, semantice, gramaticale) in realizarea actelor
comunicative, demonstrdnd corectitudine si autocontrol

Pentru activitati centrate pe utilizarea corecta, adecvata si eficienta a limbii in pro-
cesul comunicarii orale si scrise (competenta 5):

Activitatile vor viza identificarea, insusirea, exersarea si reflectia asupra unor fapte
de limba, prin diverse tipuri de exercitii (exercitii de repetitie — dictare, recitare; exer-
citii de recunoastere, de exemplificare, de completare si inlocuire, de transformare,
exercitii de redactare, exercitii cu caracter ludic etc.).

Strategii de invatare autonoma a limbii

e gasirea sensului cuvintelor

e cautarea sinonimului

e identificarea marcilor gramaticale

e confruntarea de variante

e compararea de variante

e stabilirea contextului

n cadrul familiarizarii elevilor cu sistemele si normele limbii romane, cadrul didactic
va utiliza activitati ce vor viza identificarea, recunoasterea, analiza unor fapte de limba
printr-o serie de exercitii dintre cele mai variate, care pot sa dinamizeze procesul de
fnvatare si pot sa suscite interesul elevilor.

Un proiect didactic gandit si realizat din perspectiva exigentelor/criteriilor enuntate
anterior, dobandeste caracteristicile unui instrument de lucru modern si operational,
necesar activitatii cotidiene atat a cadrului didactic, cat si a elevului.

Eficienta procesului educational este realizabild prin originalitatea combinatiilor propu-
se/selectate de catre cadrul didactic, corelate cu particularitatile de varsta ale elevilor, prin
capacitatea acestora de trezi si a mentine interesul pentru cunoastere si pentru studiu ca
reactie de raspuns din partea elevilor. Optiunea pentru o anumita strategie didactica ex-
prima alegerea pe care o face cadrul didactic pentru acele metode, mijloace sau forme de
organizare a elevilor care -i vor servi in cel mai nalt grad pentru atingerea obiectivelor.

Una din finalitatile predarii disciplinei Limba si literatura romdnd la treapta de gim-
naziu este utilizarea limbii ca sistem si respectarea normelor lingvistice (lexicale, fone-

83




tice, gramaticale, semantice) in realizarea actelor comunicative, manifestand corectitu-
dine si autocontrol.

Daca in clasa a V-a, primele doud unitdti de competenta se refera la exprimarea
intentiilor de comunicare, respectarea normelor lingvistice, in clasele a Vlll-a si a IX-a
UC acestea avansand spre valorificarea si aplicarea achizitiilor lingvistice, utilizarea au-
tonoma a normelor limbii literare, dar si argumentarea relatiei dintre norma, abatere si

uz in diverse situatii de comunicare.

Utilizarea dictionarelor ramane o conditie sine qua non a alfabetizarii si este inevi-
tabila Tn sporirea gradului de carturarie a elevilor. Astfel, la inceputul treptei gimnaziale,
elevul va fi ghidat de catre profesor in identificarea strategiilor de invatare autonoma a
limbii cu ajutorul dictionarelor. Progresul in dezvoltarea competentelor de a-si organiza
activitatea, utilizand si explorand dictionarele, se va urmari pana in clasa a IX-a prin in-
tegrarea diverselor strategiilor de invatare autonoma a limbii cu ajutorul dictionarelor.
De reguld, un dictionar este privit ca o sursad de informare si explicare a sensului unor
termeni. Folosirea frecventa a dictionarului aduce elevului-utilizator beneficii pe mai
multe planuri. Chiar daca uneori, sensul cuvintelor poate fi inteles din context, este
indicata consultarea unui dictionar ori de cate ori se intdlneste un termen necunoscut.
Cuvintele noi invatate trebuie repetate atat pentru o memorare si intelegere mai buna,
cat si pentru monitorizarea pronuntarii corecte. Utilizate pe scara larga si in format
electronic, dictionarele ofera, pe langa informatiile din lexicologie, etimologie, ortogra-
fie, ortoepie etc. si seturi de informatii din domeniul stiintei si culturii cu caracter enci-
clopedic. imbogétirea vocabularului, dar si sporirea nivelului de carturdrie cu ajutorul
dictionarelor este una dintre cele mai populare si eficiente metode pentru copii.

Astfel, la unitatea de competenta respectiva, se vor utiliza strategiile care contribuie
la formarea deprinderii de a lucra cu dictionarele:

e actualizarea achizitiilor necesare lucrului cu dictionarul: cunoasterea alfabetului
limbii roméane si a succesiunii literelor, lectura/intelegerea siglelor si a abrevieri-
lor din articolele lexicografice etc.;

e identificarea cuvintelor necunoscute, explicarea lor in context, precedata de con-
sultarea dictionarelor;

e cdutarea sinonimelor/antonimelor/paronimelor/omonimelor etc.;

e identificarea marcilor gramaticale ale cuvintelor;

e confruntarea/compararea formelor/sensului cuvintelor etc.;

e integrarea cuvintelor explicate Tn contexte minime ilustrative.
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Pentru dezvoltarea competentei este nevoie de crearea si monitorizarea situatiilor
de invatare, care cuprind: dictari (de cuvinte, explicative, libere etc.), exercitii de identi-
ficare, analiza, selectare, completare, inlocuire, transformare, exercitii de comentare a
cuvintelor cu ortograme, exercitii de comentare a faptelor de limba, de argumentare a
alegerii formelor/sensurilor corecte ale cuvintelor, exercitii cu caracter ludic etc.

Integrarea diverselor strategii de invatare autonoma a limbii cu ajutorul dictionarelor
este unitatea de competenta stabilita pentru clasa a IX-a, care presupune depasirea ca-
drului lectiilor si asimilarea limbii de catre elev in mod independent in cadrul realizarii
actelor comunicative proprii.

Formarea competentei de a lucra cu dictionarele trebuie sa devina o competenta
pentru toata viata de aceea exersarea privind respectarea normelor limbii, precum
si prevenirea si lichidarea lacunelor in respectarea acestora ar trebui sa fie unul din
obiectivele ultimului an de studii gimnaziale. Pe parcursul anilor de gimnaziu elevul va
cunoaste si utiliza mai multe tipuri de dictionare, acestea oferindu-i posibilitatea de a
se integra intr-o lume in perpetua schimbare si de a se remarca in contextul dezvoltarii
personale.

3.5.6. Competenta specificd 6. Integrarea experientelor lingvistice si de lecturd in
contexte scolare si de viatd, ddnd dovadad de atitudine pozitiva si interes

Se recomanda ca, in proiectarea scenariului didactic, profesorul sa tina cont de ne-
cesitatea exersarii integrate a celor cinci competente in functie de tema fiecarui an de
studiu, precum si de specificul individual si colectiv al clasei.

Activitatile vor viza abordari inter-si transdisciplinare descrise in paragraful 8.2.

Competenta specifica 6 este una noua, propusa in curriculum respectiv, care cu-
muleaza experientele lingvistice si lectorale contextualizate. Competenta respectiva
se formeaza si se dezvolta prin integrarea studiului limbii cu studiul textelor literare si
nonliterare.

Luate separat, competenta lingvistica si competenta lectorala sunt complexe, trata-
te corespunzator in document prin spatiul rezervat?, iar prin competenta a 6 se valori-

fica hotarul, intersectia intre cele doua, transferate la treapta experientiala.

27 Curriculum 2019. Competenta specificd 3. Lectura si receptarea textelor literare si nonliterare prin diverse strate-
gii, demonstrand spirit de observatie si atitudine creativa si Competenta specifica 5. Utilizarea limbii ca sistem si a
normelor lingvistice (lexicale, fonetice, gramaticale, semantice) in realizarea actelor comunicative, demonstrand
corectitudine si autocontrol sunt cu cea mai mare pondere procentuald, a cate 35%.
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Competenta
lingvistica: lexicala,
gramaticalg,

semantica, Com;v)ete.ne;a -
o lectorala - nivelurile
Jemelsihes operatiilor
ortografi(ié, intelectuale
ortoepica,
sociolingvistica,
pragmatica

Experiente lingvistice si lectorale

Dintre componentele competentei lingvistice, soclul pentru competenta a sasea
sunt componenta sociolingvistica si componenta pragmatica, care se sprijina pe prece-
dentele (lexicala, gramaticald, semantica, fonologica, ortografica, ortoepica).

Componenta sociolingvisticd este un aspect al cunoasterii lumii Tn contexte autenti-
ce, prin limba vorbit. Tn literatura de specialitate se mentioneazd c& propriile experi-
ente ale elevului se constituie din viata comunitatii®®:

— informatii si practici de viatd cotidiand: alimentatia, conduita la masa, organiza-

rea zilei, activitatile de munca, modul de a marca sarbatorile etc;

— conditiile de viatd: conditiile de trai, nivelul de trai cu variante regionale, etnice

si de grup social etc;

— relatiile interpersonale: relatiile familiale, relatiile intre generatii, relatiile intre

clasele sociale, relatiile intre grupuri etnice, religioase etc.;

— valorile, credintele si comportamentele in raport cu: clasa sociald, grupurile socio-

profesionale, starea economica, traditia, istoria etc.

Componenta pragmaticd vizeaza utilizarea functionala a resurselor lingvistice prin
componenta discursiva (cunoasterea si aplicarea principiilor de organizare, structurare
si adaptare a mesajelor), componenta functionala (modul in care mesajul realizeaza
functia comunicativa a limbii) si componenta de concepere schematica a textului.

Competentele lectorale rezida in capacitatea de a citi adecvat orice text, a-l intelege si
a-linterpreta prin actualizarea informatiilor exterioare acelui text (viata cotidiana, istorie,
geografie, stiinte) si, nu in ultimul rand, prin uzul instrumentarului de teorie literara).

28 Cartaleanu T., Cosovan 0., Zgardan-Crudu A., Bolocan V., Suff E., Siscanu-Boz O. Didactica studiului integrat al
limbii si literaturii romane in gimnaziu. 2014. p.47




Competenta specifica 6 se concretizeaza in doua unitati de competente

Clasa Unitatea de competenta 6.1 Unitatea de competenta 6.2
Identificarea informatiilor esentiale Exprimarea experientelor de lectura
aV-a receptate din cotidian prin texte recomandate pentru gestio-
narea propriei nvatari
aVl-a Organizarea informatiilor esentiale Prezentarea experientelor de lecturd in
receptate din cotidian contexte scolare
Prezentarea informatiilor esentiale Valorificarea experientelor de lectura in
aVll-a | receptate din cotidian prin resurse contexte scolare si de viata
digitale
Structurarea ideilor receptate din Gestionarea experientelor de lecturd in
a Vlll-a | cotidian,intr-un mesaj, prin resurse contexte scolare si de viata
digitale
alX-a Prezentarea ideilor receptate din Integrarea experientelor de lecturd in
cotidian, intr-un discurs contexte scolare si de viata

Axe ale unitatilor de continut: Comunicarea in actiune, Limbajul si literatura, a

: Limbajul si lite-
Comunicarea A
Clasa ratura, a invata

sa inveti

Literatura, a
invata sa fii

in actiune

invdta sd inveti, Literatura, a invdta sd fii, Generice pentru teme transdisciplinare.

Generice pentru teme
transdisciplinare

Informatii Textul literar/ Interese si Imagini muzicale si lite-
esentiale nonliterar: ta- preferinte de lec- | rare
din lecturi bele, scheme turd Natura in literaturd si
si cotidian: Literatura si mu- | muzica
mass-media, zica Mama in cdntec si in
aV-a . . . ’
evenimente literaturd
socioculturale Literaturd, picturd si
etc. muzicd
Limba romdnd cdntatd
etc.
Rezumatul Diversitatea Raftul de literatu- | Lumea in viziunea mea si
unui eve- organizatorilor | rd artisticiinbi- | aaltora
niment so- grafici de pre- blioteca personala | Chipul mamei in pictura
aVl-a |ciocultural zentare a unui Literatura si pic- si literaturd
reflectat in text tura Lumea cu ochii mei
mass-media Citesc si pictez
Galeria de lecturi pictate.
Informatia Citind si comu- | Preferintele si ati- | Lumea si artele
din lecturi si nicand, invat sa | tudinile cititorului | Lumea ca un teatru
aVll-a | mediul socio- |invat Literatura si artele | Literatura si teatrul
cultural (teatru, pictura, Magia artelor etc.
dans, muzica)
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Reflectii des- | Textul in organi- | Lectura si colectia | Cdldtori si cdldtorii
pre un eveni- | zatori grafici de carti Dialoguri culturale
ment socio- Literatura si Aventura si cdldtoria
aVlll-a | cultural cunoasterea de Fereastrd spre lume etc.
sine
Literatura si geo-
grafia
Discurs des- Limbajul si lite- | Interese si atitu- Timpul
pre un eveni- | raturaininter- | dinide lectura Traditiile neamului meu
ment socio- net Experiente de Patriotismul
cultural lecturd din viata | Rdzboiul
alX-a . .
unor personali- Libertatea
tati Literatura si Dreptatea
istoria Personalitdtile neamului.
Aspiratiile etc.

Unitatile de continut propuse pentru disciplina Limba si literatura romdnd, clasele
gimnaziale sunt formulate din perspectiva integrarii intradisciplinare?®/multidisciplina-
re3°/pluridisciplinare3/interdisciplinara®?/transdisciplinara33.

Cartalenu T, Cosovan 0., Zgardan-Crudu A. remarca importanta abordarii continu-
turilor din perspectiva intradisciplinaritatii, multidisciplinaritatii, pluridisciplinaritatii,
interdisciplinaritatii si transdisciplinaritatii fapt ce determina formarea capacitatilor
metacognitive, cum ar fi luarea deciziilor, rezolvarea de probleme, invatarea eficient3,
care constituie un deziderat al comportamentului omului contemporan [2018, p.20].

Paradigmatica si sintagmatica tehnicilor LSDGC
in cadrul lectiilor cu respectivele unitati de continut

SRUN : REALIZAREA
Axe ale unitatilor de continut EVOCARE SENSULUI REFLECTIE

Comunicarea in actiune

Limbajul si literatura, a Tnvata sa inveti

Literatura, a invata sa fii

Generice pentru teme transdisciplinare

N
®

Integrarea intradisciplinara — operatia de conjugare a doua sau mai multe continuturi independente ale invatarii, apar-
tindnd aceluiasi domeniu de studiu, pentru a rezolva o problema, a studia o tema sau a dezvolta deprinderi. p.20
Integrarea multidisciplinard — corelare a demersurilor mai multor discipline (care nu sunt cu legdturi evidente
intre ele) in vederea rezolvarii unei probleme. p.21

Integrarea pluridisciplinara — formd superioara a interdisciplinaritatii si consta in suprapunerea unor elemente ale
diverselor discipline inrudite. p.21

Integrarea interdisciplinara — interactiune existenta intre doud sau mai multe discipline, care poate sa mearga de
la simpla comunicare de idei pana la integrarea conceptelor fundamentale privind epistemologia, terminologia,
metodologia, procedeele, datele si orientarea cercetdrii. p.22

Integrarea transdisciplinard — forma de interpdtrundere a mai multor discipline si de coordonare a cercetarilor,
astfel incat sd poata conduce, in timp, prin specializare la aparitia unui nou areal de cunoastere. Deschide cale
catre atingerea unui nivel superior de cunoastere. p.23

w
)

w
=

w
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w
o

88




L. Strategiile si instrumentarul de
evaluare a rezultatelor invatcirii

34QOrganizarea integrata a demersului educational la disciplina Limba si literatura ro-
mdnd impune o modificare a strategiilor de predare-invatare, dar si de evaluare. Pro-
iectarea curriculumului pe competente, formarea si dezvoltarea acestora implica stra-
tegii adecvate de evaluare a performantei, adica a produselor, comportamentelor si a
altor manifestari observabile, care dau dovada de prezenta acelor competente.

Pe parcursul procesului de invatare, in functie de momentul actului evaluativ, vor fi uti-

lizate trei strategii de evaluare: initiald (predictiva); formativd (continud); sumativad (finala).

e Evaluarea initiald (El) este binevenita la inceput de an scolar/semestru/unitate
de Tnvatare, pentru a determina gradul de formare la elevi a pre-achizitiilor ne-
cesare studierii cu succes a noii unitati de invatare. Nu are rol de control, iar re-
zultatele se valorifica in scopul eficientizarii procesului ulterior de predare-inva-
tare-evaluare. Poate fi atdt instrumentala (pe baza unor instrumente de evaluare
elaborate) cat si noninstrumentala.

e Evaluarea formativad (EF) se proiecteaza si se realizeaza, de reguld, pe parcursul
unitatilor de invatare. Are ca obiectiv cunoasterea sistematica si continua a rezul-
tatelor curente si a progresului elevilor. Ofera profesorului posibilitatea interventiei
imediate, permite aplicarea in timp optim a unor masuri corective, care sa modifice
rezultatele elevilor in sensul dorit. Se raporteaza la unitatile de competente si uni-
tatile de continut parcurse in perioada vizata. Este instrumentala si se realizeaza pe
baza de produse ale invatarii recomandate. Evaluarea formativa trebuie sa asigure
pregatirea elevilor pentru evaluarea sumativa, la finele parcursului de invatare.

e Evaluarea sumativd (ES) se proiecteaza si se realizeaza la finele unui parcurs de
invatare semnificativ: semestru, an scolar. Se raporteaza la unitatile de com-
petente si unitatile de continut proiectate pentru semestrul dat, respectiv — la
finalitatile stipulate la sfarsitul clasei date. Este instrumentala si se realizeaza pe
baza de produse scolare recomandate, prin conceperea unor subiecte care sa
acopere intreaga arie tematica abordata.

Atat autoevaluarea, cat si evaluarea de catre un profesor pot avea la baza lista de

control si grila:

34 (de evidentiat specificul evaludrii a manifestarii graduale a competentelor prin descriptori de performanta)




a) Lista de control — este recomandata pentru evaluarea continua sau evaluarea su-
mativa si poate fi alcatuita dintr-o lista a descriptorilor pentru nivelul dat (A2+ la
nivel gimnazial si B1+ la nivel liceal). Descriptorul poate da si solicita informatii de
ordin personal: ,Pot sa ma prezint; pot spune unde locuiesc; pot da adresa mea in
limba engleza; pot sa spun ce varsta am etc.” si ,,Pot sa-l intreb pe cineva cum il/o
cheamg; pot sa-I/sa o intreb unde locuieste; pot sa-I/sa o intreb ce varsta are etc.”

b) Grila — este recomandata pentru evaluarea continud sau evaluarea sumativa.
Cadrul didactic va nota pe o grila categoriile care urmeaza sa fie evaluate, de
exemplu: Conversatie, Schimb de informatii, Formularea de intrebari, Utilizarea
vocabularului tinta, Corectitudine gramaticald, Pronuntie, Fluenta si le va evalua
in mod corespunzator, de exemplu de la ,,1” la ,,5”".

Tipuri de evaluare recomandate la disciplina Limba si literatura romdna:

Evaluarea rezultate- | e este evaluarea nivelului de atingere a obiectivelor specifice si se
lor (sau a nivelului) refera la materia predata;

depinde de activitatea sdptamanala sau lunara, cu manualul si
curriculumul;

e este centrata pe cursul predat si reprezinta o privire din interior.

Evaluarea comuni- e testeaza utilizarea practica a limbii in anumite situatii semnifica-

cativa tive;

tinde sa prezinte o imagine echilibratd a competentei;

e consta dintr-o serie de sarcini de comunicare lingvisticd, bazata
pe o programa de invatare pertinenta si transparenta, care ii per-
mite elevului sa demonstreze rezultatele pe care le-a obtinut.

Evaluarea continua e este evaluarea efectuata de catre profesor si, eventual, de elev a
performantelor, a temelor si proiectelor realizate in cadrul unei
perioada de timp;

nota finala reflecta intregul modul, an sau semestru.

Evaluarea conform e se face prin atribuirea notelor sau luarea deciziilor efectuate in

sistemului de notare urma unui examen sau unei proceduri de evaluare care are loc la
0 anumita data, de regul3, la finele semestrului/anului sau la ince-
putul semestrului/anului viitor;

e realizarile anterioare nu sunt luate in considerare; conteaza doar
ceea ce elevul poate sa faca aici si acum.

Evaluare formativa e este un proces continuu care permite colectarea informatiilor cu
privire la aspectele puternice si la punctele vulnerabile;

e opereaza la un nivel foarte detaliat al itemilor lingvistici recent
predate;

e profesorul poate sa le utilizeze pentru organizarea procesului de

predare-invdtare-evaluare si sa le transmita elevilor;

este deseori utilizata, in sens larg, pentru a putea include informa-

tia imposibil de cuantificat furnizata de chestionare si convorbiri.




Evaluarea sumativa

controleaza rezultatele dobandite la finele cursului si le atribuie o not3;
este de natura normativa si, conform sistemului de notare, verifi-
ca rezultatele;

are drept scop perfectionarea procesului de invatare.

Evaluarea directa

evalueaza ceea ce elevul poate sa faca. De exemplu, in timpul
unei activitati desfasurate Intr-un grup mic de elevi sub forma
unei discutii, profesorul observa, confrunta rezultatele cu criterii-
le unei grile si evalueaza;

se limiteaza la producerea oralad si scrisa si la comprehensiunea
vorbirii orale in interactiune, deoarece este imposibil a observa in
mod direct activitatile de receptie, ci doar efectele lor;

bogatia si stapanirea limbii pot fi evaluate fi e direct in functie de cri-
teriile pe care ni le propunem, fi e indirect prin interpretarea si gene-
ralizarea raspunsurilor la intrebarile de examen. Convorbirea este un
test direct clasic; un test cu lacune este un test indirect clasic.

Evaluarea indirecta

utilizeaza un test, de regula scris, care apreciaza adesea deprinde-
rile potentiale ale elevului;

lectura, de exemplu, este evaluata indirect cerandu-le elevilor

sa demonstreze comprehensiunea lor prin marcarea cu o cruce a
raspunsului corect, terminand fraze sau raspunzand la intrebari.

Evaluarea pe baza
unei scale

consista in aprecierea nivelului dat al unui elev folosind o scala for-
mata din mai multe niveluri.

Evaluarea pe baza
unei liste de control

consta in aprecierea unui elev in conformitate cu o lista de punc-
te prezumate pertinente pentru un nivel sau un modul dat;

scala descriptorilor poate fi prezentata sub forma de chestionar;
ea poate de asemenea avea forma unei diagrame sectoriale sau
orice alta forma;

raspunsurile pot fi Da/Nu, insa cele de ordin mai complicat nu se
limiteaza la incercuirea sau bifarea unei cifre (0/1), a unui cuvant (Da/
Nu) sau a unui patratel, ci mai degraba sunt prezentate prin schem3;
raspunsul poate fi mai diferentiat cu o serie de variante, plasan-
du-I din punctul de vedere al preciziei pe o scala (de exemplu, de
la 0 la 4), de preferinta atribuind un titlu fiecarui nivel sau dand o
definitie care precizeaza interpretarea acestor titluri.

Evaluarea pe sarcini

vizeaza evaluarea unei serii de sarcini diferentiate (de cele mai
multe ori acestea se prezintad sub forma de jocuri de roluri intre
elevi sau cu participarea profesorului), notatd, de reguld, de o
maniera globald pe oscaldadelaOla3saudelallas.

Evaluarea orala

vizeazad aspectele calitative ale comunicarii;

contine diverse categorii pertinente pentru evaluarea vorbirii
orale, cum ar fi: precizia, strategiile de cooperare, solicitarea unor
explicatii, fluenta, volumul vocabularului, exactitatea gramaticald,
coerenta, stapanirea vocabularului, dezvoltarea tematica si stapa-
nirea sistemului fonologic.

Autoevaluarea

este aprecierea facuta de elev cu privire la propriile sale compe-
tente.
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4.3. Evaluarea in procesul invatarii
e Sugestii pentru evaluarea in proces a participarii la interactiuni verbale in diver-
se situatii de comunicare orala, dovedind coeziune si coerenta discursiva

e Grile de evaluare a prezentarilor orale

Produsul invatarii Obiectivul de evaluare Sarcini didactice
DIALOGUL Elevii trebuie sd sustind un ¢ Fiecare pereche de elevi
dialog in limita de 5 min., primeste imaginea, are 1 min.
comentdnd imaginea oferitd, pentru examinarea ei si 5 min.
descriind verbal natura. pentru un dialog public.

e Alti elevi urmaresc dialogul, pot
fi cooptati pentru evaluarea re-
ciprocd, utilizand grila propusa.

Instrumentul de evaluare:
Evaluarea incadrarii in dialog®®
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36 A se vedea: Cartaleanu T., Cosovan O., Zgardan-Crudu A., Bolocan V., Suff E., Siscanu-Boz O. Desingul lectiei de
limba si literatura romana. Auxiliar didactic pentru studenti, masteranzi, profesori. Chisindu, 2014.




e Obiectivul de evaluare Sarcini didactice

invatarii

PREZENTAREA | Elevul va putea sd prezinte, | ¢ Fiecare elev va prezenta timp de 3-5 minu-

DE CARTE folosind un suport electro- te, o carte citita recent, urmand un algo-

nic/pe hértie, timp de 3-5 ritm orientativ, nu obligatoriu:

min., o carte cititd recent. ¢ Ce carte vrei sa prezinti, cine este autorul ei;

e Ce carti ale aceluiasi autor ai mai citit sau
poti numi;

e Ce subiect este abordat/ce evenimente
sunt descrise in carte;

e Care sunt problemele/motivele;

e Cine sunt personajele;

e Ce pasaje te-au impresionat mai mult;

e Ce ai vrea sa citezi din carte;

¢ De ce ti-a placut cartea etc.

Grila poate fi notata pe tabla si fiecare nota comentata (fie dupa fiecare prezenta-
re, fie dupa fiecare 5 prezentari).

Evaluarea prezentarii de carte
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Produsul invatarii Obiectivul de evaluare
PPT (prezentare multimo- Elevul va putea sa prezinte, folosind un Prezentare Power
dald) Point, timp de 3-5 min., pe un subiect propus.
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4.5. Recomandari privind proiectarea evaluarilor la disciplina

Limba si literatura roménd in clasele a V-a —a IX-a

Atentie! Tabelul de mai jos are caracter orientativ. Cadrul didactic poate sa-si
personalizeze demersul in functie de necesitatile clasei, abordand cu o maniera

individuala elevii.

Model pentru clasele a V-a—a Vl-a

Limba si literatura romana

. / Nr. evaluari
Unitatile de invatare r- ore Evaluare . . | Evaluare
modul . Evaluare formativa .o
initiala sumativa
Semestrul 1
Unitatea de invatare nr. 1 16-20 1 mlnlvmum Zu(prgb“a 1
orala, proba scrisa)
Unitatea de invatare nr. 2 16-20 minimum 2v(prc?bva 1
orala, proba scrisd)
Unitatea de Tnvatare nr. 3 16-20 minimum 2~(pr9b~a 1
orald, proba scrisd)
Unitatea de invatare nr. 4 16-20 minimum 2u(prc?bua 1
orala, proba scrisa)
Unitatea de Tnvatare nr. 5 16-20 minimum 1-2 (proba | 1 (tgst d“e ev.
orala si/sau test) finala)
Total semestrul 1
5 unitati de invatare 90 1 | Minimum — 10 5
Semestrul 2
Unitatea de invatare nr. 6 16-20 minimum 2v(prc?bva 1
orald, proba scrisd)
Unitatea de invatare nr. 7 16-20 mlnlvmum 2u(pr9bva 1
orala, proba scrisa)
Unitatea de invatare nr. 8 16-20 minimum 2v(prc?bva 1
orald, proba scrisd)
Unitatea de invatare nr. 9 16-20 mlnlvmum 2u(pr9bva 1
orala, proba scrisa)
Unitatea de invatare nr. 10 16-20 minimum 2v(prc?bva 1
orald, proba scrisd)
Unitatea de invatare nr. 11 16-20 mlnlvmum 2u(pr9bva ! (tgst dve ev.
orala, proba scrisa) finald)
Total semestrul 2
6 unitati de invatare 114 | | Minimum — 12 6
Total an
10 unitati de invatare 204 | 1 | Minimum — 22 11




Model pentru clasele a Vll-a — a IX-a

Limba si literatura romana

N y Nr. evaluari
Unitatile de invatare " ore Evaluare . . | Evaluare
modul A Evaluare formativa . o
initiala sumativa
Semestrul 1
Unitatea de invatare nr. 1 15-17 1 minimum 2u(pr9b? 1
orala, proba scrisd)
Unitatea de Tnvatare nr. 2 15-17 mlnlvmum 2v(prc?bva 1
’ oral3, proba scrisad)
Unitatea de invatare nr. 3 15-17 minimum 2u(pr9b? 1
orala, proba scrisd)
Unitatea de Tnvatare nr. 4 15-17 mlnlvmum 2v(prc?bva 1
’ oral3, proba scrisad)
Unitatea de invatare nr. 5 15-17 minimum 1-2 (proba ! (te;t due
orala si/sau test) ev. finald)
Total semestrul 1
5 unitati de invatare 80 ore 1 | Minimum — 10 5
Semestrul 2
Unitatea de invatare nr. 6 16-18 minimum 2u(prc?b:a\ 1
orala, proba scrisd)
Unitatea de Tnvatare nr. 7 16-18 minimum 2U(pr(?bua 1
orala, proba scrisd)
Unitatea de invatare nr. 8 16-18 minimum 2u(prc?b:a\ 1
orala, proba scrisd)
Unitatea de Tnvatare nr. 9 16-18 minimum 2U(pr(?bua 1
orala, proba scrisd)
Unitatea de invatare nr. 10 16-18 minimum 2u(prc?b:a\ ! (tgst due
orala, proba scrisad) ev. finald)
Total semestrul 2
6 unitati de invatare 30 ore (85 ore - Minimum — 12 5
—clasa a IX-a)
Total an:
170 ore
10 unitati de invatare (165 ore — 1 Minimum — 22 11
clasa a IX-a)




4.6. Tehnologii de evaluare

n continuare propunem un ansamblu de tehnici si procedee reflexive de evaluare

si autoevaluare, aplicabile in gimnaziu.

e Tehnica Gdndeste, perechi, prezintd. Elevii sunt impartiti in perechi dupa o anumi-
ta regula sau dupa banci/mese. Este o tehnica de participare la discutii si de formu-
lare in pereche a unei pareri, a unei definitii, de realizare a unei sarcini. Contribuie
la organizarea unei reale participari a tuturor elevilor la activitatea preconizata.
Timp de 3-5 minute ei mediteaza individual asupra sarcinii propuse (sa alcatuiasca
versuri despre iarna). Fiecare membru al perechii isi prezinta lucrul sau. Formulea-
za o variantd comund, imbinand ideile sau alegand o varianta mai reusita, cizeland-
0. Prezinta in fata colegilor. Aprecieri valorice asupra prezentarilor facute.

e Grila lui Quintilian. Se formuleaza de catre profesor intrebari pe text sau pe un
subiect deschis: Formuleaza in scris raspunsuri! Compara cu raspunsul unui co-
leg! Discutati diferentele!

Intrebari Raspunsul propriu Raspunsul colegului

YN

 Tehnica Declar lumii intregi! in fata clasei (pe un scaun, la un microfon improvi-
zat) elevii, pe rand, desprind esentialul din lectia desfasurata. Discursul incepe cu
enuntul ,Declar lumii intregi!”

e Scrisoarea didactica. Dragi parinti/prieteni/colegi, ziua de azi a inceput

, Intrucat . Am

fnvatat sa . Am sa aplic cele studiate

e Metoda 3-2-1. Notati 3 idei importante, 2 argumente si o concluzie in baza in-
formatiei primite sau referitoare la lectia de matematica de astazi/ieri etc.

3 idei importante 2 argumente 1 concluzie

e Telegrama. Se scriu doar trei cuvinte pe care le crede elevul ca ar fi cuvintele cele
mai importante despre activitate la lectie.

e Turul galeriei. Clasa se iTmparte in grupuri. Elevii iau in discutie un subiect si rea-
lizeaza sarcina propusa pe un poster. Posterele cu produsele realizate, se afisea-
z3, pe peretii spatiului la anumita distanta unul fata de altul, pentru a permite
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circulatia ulterioara a grupurilor. La semnalul profesorului, grupurile circula prin

sald, de la un poster la altul, le examineaza si noteaza direct pe ele propunerile

lor. Dupa incheierea circulatiei, grupurile isi examineaza posterele si realizeaza

o prezentare finald a produsului. Profesorul realizeaza o sinteza a rezultatelor

obtinute de elevi.

o Topul. Alegeti trei noutdti/concepte invatate azi la lectie. Scrieti aceste noutati

in casetele de mai jos:

1) | 2)

3

e Graficul invatarii:

Ce ai aflat nou?

Expune-ti parerea!

Unde vei utiliza aceste cunostinte?

e Jurnalul de gandire.

Tnainte de lectie Dupi lectie
Sentimente
Ganduri

Cum m-a schimbat aceasta lectie?

e Cadranele cu expresii lacunare

Puncte forte

Puncte slabe

Reusit s-a dovedi a fi...

Ceea ce impresioneaza...

Am admirat in lucrarea data...
Apreciez...

Este demn de admirat...

Recomandari

Ti-ag recomanda...

iti propun sa...

Ar fi bine daca...

Sunt de parerea ca...

E bine sa acorzi atentie la...
Va trebui sa tii cont de...

A fost neclar momentul...
Vreau sa precizez...

Am o neclaritate...

Mi s-a parut dificil de inteles...
E mai greu sa inteleg...

Am depistat unele greseli...
M-a pus pe ganduri...

Felicitari

Lucrarea ta meritd o apreciere inalta...
Te felicit pentru...

iti doresc si alte realizéri frumoase...
Sincere felicitari...

Excelent si felicitari!

Ma bucur pentru tine!
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Corectarea in pereche. Se face schimb de caiete intre elevi. Cel care primeste
caietul colegului sau prietenului citeste cu atentie creatia avand ca suport de
evaluare grila de evaluare scrisa pe tabla sau pe fisa.

Tn final, acesta va consemna pe caietul citit impresii, observatii, recomandari,
apoi va fnapoia caietul, discutand daca este cazul. La aplicarea acestei tehnici se
observa atentia sporita acordata atat de cel care este dator sa analizeze, cat si
de cel care ia cunostinta de aprecierile primite. Astfel se realizeaza concomitent
evaluarea actiunii celuilalt si propria sa evaluare.

Corectarea in grup este un exercitiu eficient si atractiv in scopul formarii capa-
citatilor de autoevaluare ale elevilor. Grupurile sunt formate de profesor sau pe
linie preferentiala. Autoaprecierea este dirijatd, controlata, avand ca element de
referinta faptul ca o cunoastere obiectiva a capacitatilor se poate realiza prin
completari reciproce, prin argumente convergente prin aprecieri si informatii an-
trenate de grup.

Fara maini ridicate — cand se asteapta raspunsuri la anumite intrebari/solicitari
ale cadrului didactic. Se lasa elevilor timp de gandire, apoi pot discuta in perechi
sau Tn grupuri mici. Raspunsul se poate solicita si solicitand raspunsul de la un
anumit elev putem oferi posibilitatea sa se exprime si celor timizi, tacuti sau ne-
increzatori in fortele proprii.

Semaforul — pentru stabilirea modului in care elevii inteleg un nou concept sau
sarcinad de lucru. Se pune la dispozitia lor un set de trei cartonase colorate in lu-
minile semaforului, iar la solicitarea cadrului didactic ei ridica un cartonas cores-
punzator: verde dacd inteleg, galben dacd nu sunt siguri si rosu dacd nu inteleg.
Se poate relua secventa sau pot fi solicitati cei care au ridicat cartonasul verde sa
furnizeze explicatii colegilor, eventual intr-o activitate pe grupuri mici ce sa aiba
in acelasi grup elevi ce au ridicat cele trei tipuri de cartonase. Folosind Tn acest
mod Tnvatarea prin cooperare cadrul didactic ofera posibilitatea elevilor de a se
implica activ in procesul de invatare, de a ajunge singuri la solutii, intervenind
cu indicatii cand acestea sunt solicitate sau cand constata ca un anumit grup nu
avanseaza in activitate sau abordarea este gresita. Tehnica este preferentiala in
clasele V-VI.




e Tehnica, Raspunsul la minut” sau a raspunsului scurt, la intrebari precise, clare,
ce se adreseaza fiecarui elev, convenind cu elevii ca raspunsurile la aceste intre-
bari nu se comenteaza sau corecteazad, permitand cadrului didactic sa sesizeze ce
parte din lectie/tema trebuie reluata sau clarificatd.*

Este importanta constientizarea de catre cadrele didactice si manageriale a corela-

rii Metodd/Tehnicd de evaluare-Instrument de evaluare-Produs-Criterii de evaluare-
Descriptori de evaluare-Note/Calificatife in cadrul realizarii actului evaluativ.

3% Metodologia privind implementarea evaludrii criteriale prin descriptori. Clasa a 3-a. Institutul de Stiinte ale
Educatiei, 2017.
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