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Introducere

Ghidul pentru implementarea Curriculumului dezvoltat la disciplina Limba şi litera-
tura română în gimnaziu se adresează cadrelor didactice, autorilor de manuale și facto-
rilor de decizie, constituind un reper important pentru instituțiile abilitate în formarea 
inițială și continuă a specialiștilor.

Ghidul facilitează realizarea prevederilor din Curriculumul dezvoltat, punerea în 
practică a aspectelor teoretice și metodologice. Ghidul este un instrument de dezvolta-
re a abilităților și a competențelor profesionale ale cadrelor didactice în calitate de ghizi 
și îndrumători ai elevilor în demersul de formare/dezvoltare a competențelor. 

În ghid sunt propuse sugestii de proiectare a activităților, având la bază abordarea 
integrată. Materialele propuse în ghid au un caracter de sugestii și îndeamnă cadrele 
didactice să organizeze activitățile creativ, luând în considerație multiplele inteligențe 
ale copilului, nevoile și interesele elevilor, condițiile și posibilitățile reale în care se 
desfășoară procesul educațional de educație lingvistică și literar-artistică la disciplina 
Limba şi literatura română.

Prezentul document corespunde cu provocările și schimbările din era digitală: glo-
balizarea, digitalizarea, tehnologizarea, criza valorilor, dar și cu cele din societatea mo-
dernă: criza social-politică, economică, demografică, inclusiv din sistemul educațional 
naţional: teoretizarea curricula pe discipline și legătura interdisciplinară insuficientă la 
nivel curricular.

Nu în ultimul rând, acesta ia în calcul experiența cadrelor didactice în procesul de 
predare-învățare-evaluare, interesele și nevoile elevului modern și analizarea calităţii 
rezultatelor obținute la final de proces.

Curriculumul la disciplina Limba şi literatura română în gimnaziu este legat atât de 
curriculumul ca proces (cercetare-proiectare-predare-învățare), cât şi de curriculumul 
ca produs (cadru de referință, programe, ghiduri, caiete, teste etc.). 

Elaborarea prezentului Ghid a ţinut cont de: orientarea spre învățarea activă, spre a 
învăța să înveți, spre formarea de competențe, spre dezvoltarea creativității elevilor ca 
generatori de valori; asigurarea unui echilibru optim între abordările teoretice și aplica-
tive; posibilitățile reale de aplicare la clasă.

Ghidul se adresează cadrelor didactice ce predau disciplina Limba şi literatura româ-
nă la clasele gimnaziale, managerilor în educație și autorilor de manuale.

Condițiile care vor asigura o implementare reuşită a Curriculumului actual Limba şi 
literatura română în gimnaziu includ următoarele:
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•• promovarea unui management eficient al implementării curriculumului pentru 
învăţământul gimnazial; 

•• crearea unui climat psihologic și relațional favorabil limbii şi literaturii române în 
gimnaziu la toate nivelurile;

•• crearea mediului de învățare adecvat limbii şi literaturii române în gimnaziu;
•• crearea unui cadru motivațional pentru cadrele didactice și elevi; 
•• integrarea conștientă a schimbărilor și noutăţilor în cadrul curricular; 
•• parteneriatul eficient cu părinții în cheia Strategiei intersectoriale de dezvoltare a 

abilităţilor şi competenţelor parentale pentru anii 2016-2021; 
•• parteneriatul eficient cu reprezentanții comunității.
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1. Referințe conceptuale/teoretice 
ale curriculumului la disciplina  

Limba şi literatura română
1.1. Conceptul de curriculum la disciplina Limba și literatura română
Documentul este orientat spre idealul educaţional al modernităţii, fiind întemeiat 

pe principiile pedagogice de bază ale învățământului postmodern și ale didacticii active, 
ce vizează demersul complex predare-învăţare-evaluare din perspectiva formării unui 
sistem pertinent de competenţe menite să asigure interesele și nevoile educaţionale 
ale elevilor, în scopul dezvoltării personalităţii umane, culturale şi al inserţiei lor active 
și fireşti în viaţa profesională şi socială.

Funcţiile curriculumului vizează, aşadar, activităţile de predare-învăţare-evaluare în 
diversitatea lor formativă, asigurând interesul permanent al elevului pentru performa-
rea sa ca vorbitor şi cititor elevat, cult, pentru stimularea și dezvoltarea sa ca receptor/
producător de mesaje și interpret de texte diverse, ce au o funcţionalitate evidentă în 
contextul actual.

Cu statutul de disciplină şcolară obligatorie pentru toate clasele și fundamentală 
pentru studiul celorlalte discipline şcolare, Limba şi literatura română integrează, în 
baza celor două ştiinţe umaniste fundamentale: lingvistica și ştiinţa literaturii, două do-
menii educaţionale:

•• educaţia lingvistică;
•• educaţia literar-artistică.

Acest fapt constituie o premisă concludentă pentru titlul de disciplină şcolară de tip 
integrat, axată, preponderent, pe un demers educativ-formativ.

Modelul funcţional-comunicativ rămâne perspectiva definitorie în organizarea şi 
desfăşurarea procesului educaţional la disciplină. Proiectarea/structurarea activităţilor 
educaţionale, realizarea valorică a sensului didactic proiectat şi organizarea pertinentă 
a tuturor tipurilor de evaluare a rezultatelor şcolare la disciplină va articula eficienţa 
celor două componente specifice ale concepţiei lingvistice și literare (EL/ELA).

Educaţia lingvistică (EL) este domeniul de formare și dezvoltare a competenţelor 
de comunicare cultă, prin cunoaşterea sistemelor limbii (fonetic, lexical, gramatical) și 
angajarea elevului în producerea actelor comunicării.

Scopul educaţiei lingvistice: formarea unor vorbitori culţi ai limbii române și a pre-
miselor pentru cunoaştere și comunicare în orice domeniu al vieţii umane.
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Educaţia literar-artistică (ELA) este domeniul de formare a cititorului cult de litera-
tură, prin cunoaşterea apropriată a unor opere şi fenomene literare de valoare și prin 
angajarea elevului în producerea, redactarea unor texte literare şi interpretative.

Scopul educaţiei literar-artistice: formarea cititorului cult de literatură artistică și a 
premiselor pentru educaţia artistic-estetică generală.

Obiectivele EL/ELA sunt formulate în termeni de competenţe comunicative/litera-
re/lectorale (cunoştinţe, capacităţi, atitudini), pe care urmează să și le formeze elevii pe 
parcursul şcolarităţii, ajutaţi fiind de profesor.

Realizarea sistemelor de competenţe definite de curriculum se va manifesta în com-
portamente comunicative culte, în activităţi şi atitudini literar-artistice și estetice gene-
rale, acestea reprezentând şi scopul atins al EL/ELA.

Principiile educaţiei lingvistice și literare reprezintă baza conceptuală şi acţională 
a EL/ELA.

Principiile preconizează:
a)	 centrarea educaţiei lingvistice pe comunicarea în diverse sfere ale cotidianului, 

pe formarea competenţelor comunicative;
b)	 întemeierea educaţiei literare pe legile și fenomenele receptării şi pe interpreta-

rea textelor literare, pe formarea competenţelor literare/lectorale;
c)	 educaţia prin valori şi pentru valori;
d)	 prioritatea abordării hermeneutice (interpretative) a materiilor studiate;
e)	 corelarea sistemelor instrumentale comunicative/literare/lectorale;
j)	 diferenţierea sistemelor de activitate a elevilor în funcţie de:

•	 textul abordat/elaborat;
•	 situaţia de comunicare;
•	 competenţa urmărită;
•	 vârsta elevilor.

La formarea/dezvoltarea competenţelor de comunicare orală şi scrisă se vor avea în 
vedere următoarele contexte specifice:

•	 Contextele comunicării orale:
a)	 organizarea logico-semantică a mesajului;
b)	 organizarea formală a mesajului;
c)	 textul monologat și dialogat.
•	 Contextele comunicării scrise:
a)	 scrierea funcţională: tipuri de lucrări cu scop practic, informativ;
b)	 scrierea reflexivă: tipuri de lucrări inspirate din experienţa personală a elevilor;
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c)	 scrierea despre textul literar: texte interpretative (analize şi comentarii literare, 
eseuri) elaborate de elevi;

d)	 creaţia artistică: încercări literare ale elevilor.

Conţinuturile educaţiei lingvistice și literare
Componenta comunicativă a conţinuturilor EL/ELA se constituie din materii pentru 

învăţarea comunicării curente (uzuale) şi specifice (ştiinţifice, artistice, sociale):
a)	 materii lingvistice, reprezentând sistemele limbii române literare: fonologic, lexi-

cal, gramatical (practica raţională a limbii);
b)	 materii ale comunicării, reprezentând fenomene semnificative ale actelor comu-

nicării curente şi specifice (practica funcţională a limbii);
c)	 materii didactice, reprezentând procese de învăţare a actelor comunicative 

(practica didactic-funcţională a limbii sau lingvodidactica).
Componenta literară a conţinuturilor EL/ELA se constituie din:
a)	 texte literar-artistice și folclorice;
b)	 texte literare interpretative consacrate: studii şi eseuri de analiză și comentarii 

(hermeneutică literară);
c)	 texte ştiinţifice: de teorie și istorie literară, estetică etc.;
d)	 texte/materii didactice despre învăţarea/realizarea activităţilor de lectură. Tex-

tele literare şi nonliterare, selectate de autorii de manuale și de către profesori, 
vor reflecta şi exigenţele noilor educaţii, ca valori pedagogice importante ale 
secolului XXI, realizându-se astfel premise pentru integralizarea demersurilor  
Curriculumului de Dezvoltarea personală şi ale Curriculumului la Limba şi litera-
tura română.

Principiile de selectare a textelor literare pentru studiu şi lectură în clasele a V-a – a 
IX-a oferă deschideri în special spre realizarea educaţiei pentru valori, educaţiei pentru 
cetăţenie, educaţiei pentru democraţie, educaţiei personale și sociale, educaţiei glo-
bale, educaţiei pentru dezvoltare, educaţiei pentru mediu/ecologie, educaţiei pentru 
pace şi toleranţă, educaţiei pentru toţi și pentru fiecare, educaţiei pentru comunicare şi 
mass-media, educaţiei pentru viaţa de familie.

Structura axiologică a conţinuturilor ELA vizează valori fundamentale: Adevărul, Bi-
nele, Frumosul, Dreptatea, Libertatea; valori specifice creaţiei artistice (estetice, mo-
rale, religioase, teoretice); valori contextuale (valorile imanente şi valorile in actu) ale 
operelor literare.

În procesul de proiectare a Curriculumului la disciplina Limba și literatura română s-a 
ținut cont de: ideile, conceptele, teoriile, paradigmele aferente domeniului educației 
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lingvistice și literar-artistice (EL/ELA): conceptul de diversificare a cunoașterii în tipuri de 
cunoaștere (cel aferent ELA fiind cunoașterea artistic-estetică, iar EL – cunoașterea em-
pirică și cunoașterea științifică), principiul sincretismului artelor, conceptul de educație 
lingvistică (E. Coșeriu), conceptul de didactică a artei (Vl. Pâslaru), teoria lecturii  
(M. Corti, U. Eco, P. Cornea), teoria educației artistic-estetice (B. T. Lihaciov, N. A. Kușaev, 
E. V. Kviatkovski, L. P. Peciko), teoria educației literar-artistice (Vl. Pâslaru), principiul 
priorității receptorului (M. Heidegger, J. Mukarovsky), principiul gradualității creației-
receptării artistice (C. Radu), principiul adecvării structurii activității de lectură a elevilor 
la structura operei literare (N. A. Kușaev) etc.

Conţinuturile EL/ELA vor fi structurate pe principii comune (accesibilitate, valoare 
stabilă, anticiparea dezvoltării, coerenţă, echilibru structural etc.) și specifice educaţiei 
lingvistice și educaţiei literare, după cum urmează:

•	Principii de selectare/structurare a conţinuturilor educaţiei lingvistice:
a)	 adecvării la teleologia și tehnologia EL;
b)	 plinătăţii sistemelor elementelor de construcţie a comunicării (a sistemelor limbii 

naţionale);
c)	 plinătăţii actelor comunicării curente şi specifice: valorificarea suficientă a limba-

jelor comun, poetic, ştiinţific;
d)	 valorificării mediilor sociolingvistice ale elevilor: general (al comunităţii), specific 

(rural/urban, amorf/cultivat, naţional/mixt, monocultural/policultural) și particu-
lar (familial, şcolar, cultural-artistic);

e)	 accesibilităţii sau adecvării structurii conţinuturilor la structura actelor cognitive 
şi de comunicare a elevilor;

f)	 adecvării la specificul zonelor de comunicare intensivă a elevilor: utilitară, cogni-
tivă, didactic-educaţională, interumană, culturală, spirituală;

g)	 corespondenţei cu tipurile de comunicare a elevilor;
h)	 asigurării zonei proxime de dezvoltare a competenţelor de comunicare;
i)	 instrumentării riguroase a activităţii de comunicare a elevilor;
j)	 coerenţei cu conţinuturile educaţiei lingvistice, în cadrul studiului limbilor mo-

derne;
k)	 contextualizării interculturale a conţinuturilor educaţiei lingvistice.
•	Principii de selectare/structurare a conţinuturilor educaţiei literare:
a)	 adecvării la teleologia și tehnologia ELA;
b)	 valorii artistice certificate: valoarea naţională/universală a operei/creaţiei scrii-

torului;
c)	 convergenţei/coerenţei în promovarea valorilor fundamentale ale Humanitasu-

lui, valorilor naţionale şi în formarea axiologică a elevilor;
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d)	 valorificării de către operă a surselor folclorice și mitologice naţionale (aplicare 
selectivă);

e)	 adecvării la interesele de lectură ale elevilor şi asigurării zonei proxime de dez-
voltare literară;

f)	 diversităţii poetice (tematice, de gen, stilistice etc.);
g)	 instrumentării riguroase a activităţii de lectură a elevilor;
h)	 plinătăţii axiologice: coerenţei valorilor fundamentale (Adevărul, Binele, Frumo-

sul, Dreptatea, Libertatea), valorilor specifice creaţiei artistice (estetice, morale, 
religioase, teoretice), coerenţei valorilor contextuale;

i)	 plinătăţii şi coerenţei sistemului de elemente ale limbajului poetic: forma, struc-
tura, figurile de stil, versificaţia;

j)	 convergenţei/coerenţei cu structura sistemului de activitate lectorală a elevilor;
k)	 accesibilităţii sau adecvării structurii conţinuturilor la structura actelor de recep-

tare poetică a elevilor;
l)	 concentrismului şi istorismului;
m)	coerenţei cu conţinuturile educaţiei lingvistice și artistic-estetice (educaţiei mu-

zicale, artistico-plastice etc.);
n)	 coerenţei şi continuităţii, în raport cu structura sistemului naţional de învățământ.
•	Selectarea/combinarea tehnologiilor educaţionale pentru fiecare formă/acţiune 

educativă se va face în baza principiilor:
a)	 corelării experienţiale – cu valorile comunicative/literare/lectorale, achiziţionate 

anterior de către elevi;
b)	 adecvării la standardele de conţinut și la standardele de competenţă;
c)	 corelării cu specificul materiilor de predare-învăţare (ştiinţifice, artistice, tehno-

logice);
d)	 angajării competenţelor, conţinuturilor și tipului evaluării;
e)	 particularizării în funcţie de psihologia vârstei şi individualitatea elevilor;
f)	 adecvării la mediile sociolingvistic și cultural-estetic ale unităţii de învățământ și 

ale elevilor;
g)	 corelării cu tipurile comunicării (utilitară, cognitivă, literar-artistică) şi cu tipurile 

de limbaj (comun, poetic, ştiinţific);
h)	 gradualităţii demersurilor didactic-educaţional şi comunicativ-literar/lectoral;
i)	 caracterului personalist-interactiv al demersului tehnologic.
Instrumentarul didactic-metodologic de realizare a EL/ELA se constituie din urmă-

toarele piese curriculare de bază: prezentul Curriculum, ghidul de implementare a aces-
tuia, manualul şi ghidul metodologic. Profesorul este în drept să facă opţiune pentru 
manual și pentru demersul tehnologic.
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Acțiuni pedagogice în formarea la elevi a culturii literar-artistice coerente cu obiec-
tivele EL/ELA:

•• pregătirea conştientă pentru actul lecturii şi interpretării textelor literare; 
•• lectura fluentă, expresivă și comprehensivă a unei diversităţi de texte literare/

didactice/interpretative; 
•• formarea/dezvoltarea percepției, imaginaţiei, gândirii şi creaţiei artistice; 
•• achiziţionarea instrumentarului teoretico-literar și lectoral aferent activităţii de 

lectură; depistarea/discernerea/interpretarea apropriată a valorilor textelor lite-
rare prin descifrarea limbajului poetic; 

•• producerea unei varietăţi de texte reflexive, interpretative și imaginative; 
••  evaluarea critică a operelor și fenomenelor literare;
••  autocomunicarea într-un sistem propriu de valori, în interacţiune cu axiologia 

literară, utilizând mijloacele limbajului poetic.

1.2. Demersuri inovatoare ale Curriculumului la disciplina Limba şi literatura română
Evidenţiem schimbările/dezvoltările realizate:
•	 Reliefarea cadrului valoric/axiologic transdisciplinar în baza profilului absolven-

tului nivelului gimnazial de învăţământ ca un nou concept cu valenţe semantice 
de finalitate a sistemului de învăţământ, proiectat din premisa unităţii abordării 
psiho- și sociocentriste.

•	 Reformularea competenţelor specifice disciplinelor, evidenţiind valorile și atitu-
dinile specifice predominante în concordanţă cu profilul absolventului claselor 
gimnaziale. Asigurarea conexiunilor inter- și transdisciplinare prin formularea 
unei competenţe specifice de integrare și transfer pentru fiecare disciplină de 
studiu. 

•	 Redefinirea unităţilor de învăţare pornind de la statutul competenţelor care de-
vin un nou sistem de referinţă al finalităţilor de format, conţinuturile devenind 
mijloace de formare a competenţelor. 

•	 Asigurarea unei structuri unice a unităţilor de învăţare pe clase, eșalonându-le la 
majoritatea disciplinelor pe parcursul temporal al anului școlar, fapt ce va facilita 
activitatea de proiectare didactică.

•	 Revizuirea sistemelor de unităţi de competenţe în contextul dinamic al formării 
competenţelor specifice pe unităţi de învăţare, pe clase.

•	 Eșalonarea sistemelor de finalităţi preconizate pentru sfârșitul fiecăreia dintre 
clasele a V-a – a IX-a, care conduc progresiv elevii spre dobândirea competenţe-
lor specifice disciplinei la finele treptei gimnaziale de învățământ.

•	 Promovarea abordărilor curriculare transdisciplinare.
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•	 Corelarea abordărilor intra- și interdisciplinare la nivelul conţinuturilor pe disci-
pline, pe clase și unităţi de învăţare: sincronizări (limba străină și limba română), 
reconfigurări, optimizări, descongestionări judicioase. 

•	 Asigurarea numărului de ore necesar pentru un parcurs eficient de predare-în-
văţare-evaluare: dobândirea, înţelegerea, aplicarea, analiza-sinteza achiziţiilor; 
realizarea strategiilor de evaluare.

•	 Corelarea Curriculumului cu procesele de globalizare, internaţionalizare, europe-
nizare, tehnologizare etc. prin introducerea unor activităţi de învăţare și produse 
școlare care valorifică TIC – în cheia implementării Strategiei „Moldova Digitală 
2020”1.

•	 Promovarea strategiilor didactice (inter)active, a învăţării experienţiale, a ele-
mentelor de învăţare prin sarcini, prin proiecte, studii de caz, în combinare judi-
cioasă cu strategii consacrate pentru vârsta școlară gimnazială.

•	 Introducerea unei competențe distinctive, dedicată didacticii oralului.
•	 Asigurarea progresiei cognitive, formative și atitudinale a competențelor cu toate 

derivatele lor de context, ca exercițiu actual de dezvoltare curriculară novatoare.

1	 Strategia Moldova Digitală 2020, publicată: 08.11.2013 în Monitorul Oficial Nr. 252-257, art. Nr. 963
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 a
bo

rd
ar

ea
 in

te
rd

isc
ip

lin
ar

ă 
a 

co
nc

ep
te

lo
r d

e 
id

en
tit

at
e 

et
ni

că
, l

in
gv

is
tic

ă,
 c

ul
tu

ra
lă

 și
 a

pa
rt

en
en

ţă
 

lin
gv

is
tic

ă 
sa

u 
et

no
cu

ltu
ra

lă
.

El
ev

ii 
vo

r r
el

at
a 

de
sp

re
 si

ne
 c

a 
re

pr
ez

en
ta

nt
 a

l c
om

un
ită

ţii
 v

or
bi

to
ril

or
 d

e 
lim

ba
 ro

m
ân

ă 
și 

al
 c

ul
tu

rii
 n

aț
io

na
le

 și
 c

a 
vo

r-
bi

to
r d

e 
lim

bă
 ro

m
ân

a 
și 

lim
bi

 st
ră

in
e.

 În
 c

on
te

xt
e 

șc
ol

ar
e 

vo
r a

so
ci

a 
ex

pe
rie

nț
e 

de
 v

ia
ță

 și
 d

e 
le

ct
ur

ă 
cu

 e
le

m
en

te
 sp

e-
ci

fic
e 

al
e 

cu
ltu

rii
 lo

ca
le

 și
 n

aț
io

na
le

. D
em

er
su

ril
e 

co
m

pe
te

nț
ei

 v
ize

az
ă 

în
cu

ra
ja

re
a 

el
ev

ilo
r d

e 
a 

pr
ez

en
ta

 o
pi

ni
i d

es
pr

e 
ap

ar
te

ne
nț

a 
la

 is
to

ria
, c

ul
tu

ra
, l

im
ba

 și
 li

te
ra

tu
ra

 ro
m

ân
ă,

 d
es

pr
e 

sit
ua

ţia
 a

ct
ua

lă
 a

 li
m

bi
i r

om
ân

e.

Co
m

pe
te

nț
a 

 
sp

ec
ifi

că
 2

. 
Pa

rti
ci

pa
re

a 
la

 
in

te
ra

cț
iu

ni
 v

er
-

ba
le

 în
 d

iv
er

se
 

sit
ua

ţii
 d

e 
co

-
m

un
ic

ar
e 

or
al

ă,
 

do
ve

di
nd

 c
oe

zi
-

un
e 

şi 
co

er
en

ţă
 

di
sc

ur
siv

ă.

Co
m

pe
te

nț
a,

 în
 si

ne
, e

st
e 

el
em

en
t d

e 
no

ut
at

e,
 în

tr
uc

ât
 re

pr
ez

in
tă

 u
n 

ca
dr

u 
de

 re
fe

rin
ţă

 p
en

tr
u 

de
zv

ol
ta

re
a 

un
ei

 d
id

ac
-

tic
i a

 o
ra

lu
lu

i c
a 

pr
em

is
ă 

a 
de

zv
ol

tă
rii

 c
om

pe
te

nţ
el

or
 c

om
un

ic
ati

ve
, c

ar
e 

su
bo

rd
on

ea
ză

 c
on

ce
pt

el
e 

lin
gv

is
tic

e 
pe

rf
or

m
ă-

rii
 u

no
r a

ct
e 

de
 li

m
ba

j, 
un

or
 si

tu
aţ

ii 
co

m
un

ic
ati

ve
 d

e 
co

m
pl

ex
ita

te
 d

ife
rit

ă,
 g

ra
da

tă
 în

 ra
po

rt
 c

u 
vâ

rs
ta

 e
le

vi
lo

r. 
U

n 
ar

gu
m

en
t a

l r
el

ev
ăr

ii 
Co

m
pe

te
nț

ei
 d

e 
co

m
un

ic
ar

e 
or

al
ă 

es
te

 și
 fa

pt
ul

 c
ă 

Co
m

un
ic

ar
ea

 re
pr

ez
in

tă
 u

n 
pr

oc
es

 d
e 

vi
aț

ă 
es

en
ția

l p
rin

 c
ar

e 
oa

m
en

ii 
ge

ne
re

az
ă 

sis
te

m
e,

 o
bț

in
, t

ra
ns

fo
rm

ă 
și 

fo
lo

se
sc

 in
fo

rm
aț

ia
 p

en
tr

u 
a-

și 
sa

tis
fa

ce
 n

ev
oi

le
 

vi
eț

ii.
 P

rin
 u

rm
ar

e,
 p

rin
 c

om
pe

te
nţ

ă 
de

 c
om

un
ic

ar
e 

or
al

ă 
nu

 se
 în

ţe
le

ge
 v

ol
um

ul
 d

e 
cu

no
şti

nţ
e 

de
sp

re
 li

m
ba

j d
eţ

in
ut

e 
de

 u
n 

vo
rb

ito
r, 

ci
 v

al
oa

re
a 

lo
r f

un
cţ

io
na

lă
, g

en
er

at
oa

re
a 

un
ei

 a
cti

vi
tă

ţi 
de

 in
te

rr
el

aţ
io

na
re

, a
cc

en
tu

ân
du

-s
e 

di
m

en
siu

-
ne

a 
in

te
gr

at
oa

re
 a

 p
ro

ce
su

lu
i.

Ac
ce

nt
e 

in
ov

ati
ve

 c
on

sid
er

ăm
 și

 v
al

or
ifi

ca
re

a 
co

m
po

ne
nt

el
or

 c
om

pe
te

nț
ei

 d
e 

co
m

un
ic

ar
e 

or
al

ă 
pr

ec
um

: e
du

ca
re

a/
de

z-
vo

lta
re

a 
at

en
ție

i ș
i a

 c
ap

ac
ită

ții
 d

e 
co

nc
en

tr
ar

e 
în

 p
ro

ce
su

l a
sc

ul
tă

rii
, c

on
ști

en
tiz

ar
ea

 fa
pt

ul
ui

 c
ă 

ac
es

te
a 

su
nt

 p
ur

tă
to

a-
re

 d
e 

in
te

nț
io

na
lit

at
e 

co
m

un
ic

ati
vă

, p
re

cu
m

 și
 p

ro
du

ce
re

a 
m

es
aj

el
or

 o
ra

le
 (v

or
bi

re
a,

 d
ic

ția
 e

tc
.).

La
 n

iv
el

ul
 c

on
țin

ut
ur

ilo
r, 

CL
LR

 a
ct

ua
l a

du
ce

 p
re

ci
ză

ri 
uti

le
 p

en
tr

u 
re

al
iza

re
a 

ac
tiv

ită
țil

or
 d

e 
în

vă
ța

re
 (c

on
țin

ut
ur

ile
 în

 c
ar

e 
su

nt
 d

et
al

ia
te

 d
ic

ția
, s

tr
at

eg
iil

e 
de

 c
om

pr
eh

en
siu

ne
 și

 d
e 

co
nc

ep
er

e 
a 

te
xt

ul
ui

 o
ra

l s
au

 st
ra

te
gi

ile
 d

e 
as

cu
lta

re
 a

cti
vă

).
In

tr
od

uc
er

ea
 u

ni
tă

țil
or

 d
e 

co
nț

in
ut

 c
e 

vi
ze

az
ă 

ex
pr

es
iv

ita
te

a 
vo

rb
iri

i ș
i d

ic
ția

, (
di

re
cti

ve
 in

ov
ati

ve
) a

 fo
st

 în
cu

ra
ja

tă
 d

e 
ul

tim
el

e 
st

ati
sti

ci
 n

aț
io

na
le

: h
tt

p:
//

st
ati

sti
ca

.g
ov

.m
d/

pu
bl

ic
/fi

le
s/

pu
bl

ic
ati

i_
el

ec
tr

on
ic

e/
Co

pi
ii_

M
ol

do
ve

i/C
op

ii_
M

ol
do

-
ve

i_
20

16
.p

df
, p

ot
riv

it 
că

re
ia

, n
um

ăr
ul

 c
op

iil
or

 c
u 

tu
lb

ur
ăr

i d
e 

vo
rb

ire
 a

 c
re

sc
ut

 a
la

rm
an

t î
n 

ul
tim

ii 
an

i, 
în

 2
01

6 
– 

2,
7 

m
ii 

cu
 tu

lb
ur

ăr
i d

e 
vo

rb
ire

 (1
,2

%
 c

op
ii/

el
ev

i).
 P

rin
 u

rm
ar

e,
 c

om
un

ită
ții

 d
e 

vo
rb

ito
ri 

ai
 li

m
bi

i r
om

ân
e 

în
 R

. M
ol

do
va

, i
m

pl
ic

it 
și 

el
ev

ilo
r, 

îi 
su

nt
 sp

ec
ifi

ce
 p

ro
bl

em
el

e 
gr

av
e 

de
 p

ro
nu

nț
ie

 a
 c

uv
in

te
lo

r, 
în

tr
uc

ât
 to

t m
ai

 m
ul

ți 
co

pi
i c

om
un

ic
ă 

m
ai

 m
ul

t 
vi

rt
ua

l, 
ia

r a
tu

nc
i c

ân
d 

su
nt

 n
ev

oi
ți 

să
 se

 e
xp

rim
e 

or
al

 sa
u 

în
 sc

ris
, „

m
ăn

ân
că

” 
lit

er
e,

 p
re

sc
ur

te
az

ă 
cu

vi
nt

e 
sa

u 
pu

r ș
i s

im
-

pl
u 

nu
 su

nt
 în

 st
ar

e 
să

 ro
st

ea
sc

ă 
un

el
e 

pr
op

oz
iți

i c
or

ec
t, 

ex
pr

es
iv

 și
 c

ur
siv

. A
tu

nc
i c

ân
d 

pă
rin

ții
 și

 șc
oa

la
 n

u 
se

 a
pl

ea
că

 
as

up
ra

 p
ro

bl
em

el
or

 d
e 

co
m

un
ic

ar
e 

al
e 

el
ev

ilo
r, 

ei
 se

 d
ez

vo
ltă

 sl
ab

 e
m

oț
io

na
l, 

au
 re

zu
lta

te
 p

ro
as

te
 la

 în
vă

ță
tu

ră
 și

 a
ju

ng
 

tr
ep

ta
t î

n 
sit

ua
ția

 d
e 

a 
re

fu
za

 să
 m

ai
 c

om
un

ic
e 

ve
rb

al
. 

Di
cț

ia
 e

 u
n 

av
an

ta
j p

en
tr

u 
or

ic
in

e 
do

re
șt

e 
să

 se
 in

te
gr

ez
e 

cu
 su

cc
es

 în
 v

ia
ța

 so
ci

al
ă.
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Di
n 

pu
nc

tu
l d

e 
ve

de
re

 a
l f

or
m

at
ul

ui
, C

LL
R 

20
19

 re
cu

rg
e 

la
 tr

ei
 ti

pu
ri 

de
 te

xt
e:

 c
on

tin
ue

, d
isc

on
tin

ue
 și

 m
ul

tim
od

al
e.

 
Ac

es
te

a 
po

t a
pă

re
a 

at
ât

 în
 fo

rm
ă 

tip
ăr

ită
, c

ât
 și

 în
 m

ed
iu

l d
ig

ita
l.

De
fin

ire
a 

pr
im

el
or

 d
ou

ă 
tip

ur
i d

e 
te

xt
e 

es
te

 p
re

lu
at

ă 
du

pă
 C

ad
ru

l d
e 

re
fe

rin
ță

 a
l P

ro
gr

am
ul

ui
 in

te
rn

aț
io

na
l p

en
tr

u 
ev

a-
lu

ar
ea

 e
le

vi
lo

r (
PI

SA
), 

el
ab

or
at

 d
e 

O
EC

D.
 T

ex
te

le
 c

on
tin

ue
 su

nt
 fo

rm
at

e 
di

n 
pr

op
oz

iți
i s

au
 fr

az
e 

or
ga

ni
za

te
 în

 p
ar

ag
ra

fe
. 

Ac
es

te
a 

po
t fi

 o
rg

an
iza

te
 în

 se
cț

iu
ni

, c
ap

ito
le

 sa
u 

că
rț

i (
ro

m
an

e,
 p

ov
es

tir
i, 

es
eu

ri,
 re

ce
nz

ii 
și 

sc
ris

or
i).

 T
ex

te
le

 d
isc

on
ti-

nu
e 

su
nt

 c
el

 m
ai

 a
de

se
a 

or
ga

ni
za

te
 d

in
tr

-u
n 

se
t d

e 
el

em
en

te
 c

e 
po

t a
ve

a 
at

ât
 fo

rm
at

 c
on

tin
uu

, c
ât

 și
 fo

rm
at

 d
isc

on
tin

uu
 

(li
st

e,
 ta

be
le

, g
ra

fic
e,

 d
ia

gr
am

e,
 re

cl
am

e,
 o

ra
re

, f
or

m
ul

ar
e 

et
c.

). 
O

 n
ou

ta
te

 și
 o

 p
ro

vo
ca

re
 în

 a
ce

la
și 

tim
p 

pe
nt

ru
 m

ul
ți 

pr
of

es
or

i e
st

e 
in

tr
od

uc
er

ea
 te

xt
el

or
 m

ul
tim

od
al

e.
 T

ex
tu

l m
ul

ti-
m

od
al

 p
re

su
pu

ne
 in

te
gr

ar
ea

 d
iv

er
se

lo
r f

or
m

e 
te

xt
ua

le
 în

 a
șa

 fe
l î

nc
ât

 să
 g

en
er

ez
e 

se
m

ni
fic

aț
ii.

 În
tr

-u
n 

te
xt

 m
ul

tim
od

al
 

se
 c

om
bi

nă
 d

ou
ă 

sa
u 

m
ai

 m
ul

te
 si

st
em

e 
se

m
io

tic
e:

 li
ng

vi
sti

c,
 v

izu
al

, a
ud

io
, g

es
tu

al
, s

pa
ția

l, 
m

ul
tim

od
al

ita
te

a 
im

pl
ic

ân
d 

in
te

rf
er

en
ța

 d
in

tr
e 

cu
vâ

nt
, i

m
ag

in
e,

 su
ne

t, 
ge

sti
că

 și
 m

iș
ca

re
. D

in
 c

at
eg

or
ia

 te
xt

el
or

 m
ul

tim
od

al
e 

fa
c 

pa
rt

e 
de

sig
nu

l 
vi

zu
al

, r
ev

is
te

le
, c

ăr
țil

e 
în

 fo
rm

at
 e

le
ct

ro
ni

c,
 p

ag
in

ile
 w

eb
, p

ro
du

su
l v

id
eo

 (fi
lm

, v
id

eo
cl

ip
, c

lip
 d

e 
pr

om
ov

ar
e,

 tu
to

ria
l 

et
c.

), 
da

ns
ul

 ș.
a.

Co
m

pe
te

nț
a 

 
sp

ec
ifi

că
 3

.  
Le

ct
ur

a 
și 

re
ce

p-
ta

re
a 

te
xt

el
or

 
lit

er
ar

e 
şi 

no
nl

ite
-

ra
re

 p
rin

 d
iv

er
se

 
st

ra
te

gi
i, 

de
m

on
-

st
râ

nd
 sp

iri
t d

e 
ob

se
rv

aţ
ie

 și
 a

ti-
tu

di
ne

 c
re

ati
vă

.

Do
m

en
iu

l l
ec

tu
rii

 a
du

ce
 m

ai
 m

ul
te

 n
ou

tă
ți,

 m
en

ite
 să

 m
oti

ve
ze

 e
le

vi
i p

en
tr

u 
le

ct
ur

ă 
și 

să
 le

 fo
rm

ez
e 

co
m

pe
te

nț
e 

de
 

le
ct

ur
ă 

pe
 te

rm
en

 lu
ng

. P
ar

ad
ig

m
a 

de
zv

ol
tă

rii
 p

er
so

na
le

 p
re

su
pu

ne
, d

in
 p

er
sp

ec
tiv

a 
ac

ea
st

a,
 re

ce
pt

ar
ea

 a
cti

vă
 a

 te
xt

u-
lu

i, 
pe

 b
az

a 
un

ui
 d

ia
lo

g 
au

te
nti

c 
în

tr
e 

te
xt

 și
 c

iti
to

r, 
a 

un
ei

 tr
an

za
cț

ii 
a 

ci
tit

or
ul

ui
 c

u 
te

xt
ul

, p
en

tr
u 

a 
aj

un
ge

 la
 c

on
st

ru
ire

a 
se

m
ni

fic
aț

iil
or

.
Ab

or
da

re
a 

te
m

ati
că

 p
re

su
pu

ne
 p

un
er

ea
 în

 p
rim

-p
la

nu
l r

ec
ep

tă
rii

 u
nu

i t
ex

t î
nț

el
eg

er
ea

 a
ce

st
ui

a 
și 

co
ns

tr
ui

re
a 

un
or

 
se

m
ni

fic
aț

ii 
pr

iv
ito

ar
e 

la
 te

m
a 

ce
nt

ra
lă

 sa
u 

la
 su

bt
em

el
e 

te
xt

ul
ui

. A
ce

ea
și 

te
m

ă 
po

at
e 

fi 
ilu

st
ra

tă
 p

rin
 te

xt
e 

lit
er

ar
e 

și 
no

nl
ite

ra
re

 și
 p

oa
te

 fi
 su

sț
in

ut
ă 

pr
in

 a
lte

 li
m

ba
je

: v
izu

al
, s

on
or

 e
tc

. P
ro

vo
ca

re
a 

pe
nt

ru
 a

ut
or

ii 
de

 m
an

ua
le

 și
 p

en
tr

u 
pr

o-
fe

so
ri 

es
te

 să
 g

ăs
ea

sc
ă 

te
m

e 
de

 in
te

re
s p

en
tr

u 
el

ev
i ș

i, 
po

at
e 

și 
m

ai
 d

ifi
ci

l, 
te

xt
e 

ad
ec

va
te

 p
ro

fil
ul

ui
 d

e 
ci

tit
or

 a
l e

le
vi

lo
r 

di
nt

r-
o 

an
um

ită
 c

la
să

.
Sp

re
 d

eo
se

bi
re

 d
e 

CL
LR

 2
01

0,
 C

LL
R 

20
19

 n
u 

in
di

că
 g

en
ur

i ș
i s

pe
ci

i, 
ac

ea
st

a 
în

se
m

nâ
nd

 c
ă 

pr
of

es
or

ii 
nu

 v
or

 m
ai

 p
re

da
 

tr
ăs

ăt
ur

ile
 u

no
r s

pe
ci

i ș
i e

le
vi

lo
r n

u 
li 

se
 v

or
 m

ai
 c

er
e 

ar
gu

m
en

tă
ri 

de
 ti

pu
l: 

„D
em

on
st

re
az

ă 
că

 te
xt

ul
 x

 e
st

e 
o 

sc
hi

ță
/u

n 
ba

sm
/o

 n
uv

el
ă”

 e
tc

.
In

di
ca

ții
le

 p
riv

in
d 

te
xt

el
e 

pr
iv

es
c 

do
uă

 ti
pu

ri 
de

 c
la

sifi
că

ri:
 u

na
 c

ar
e 

ar
e 

în
 v

ed
er

e 
tip

ur
ile

 te
xt

ua
le

 și
 a

lta
 c

ar
e 

se
 b

az
ea

ză
 

pe
 fo

rm
at

ul
 te

xt
el

or
.
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Co
m

pe
te

nț
a 

 
sp

ec
ifi

că
 4

.  
Pr

od
uc

er
ea

 te
x-

te
lo

r s
cr

ise
 d

e 
di

fe
rit

 ti
p,

 p
e 

su
po

rt
ur

i v
ar

ia
-

te
, m

an
ife

st
ân

d 
cr

ea
tiv

ita
te

 şi
 

re
sp

on
sa

bi
lit

at
e 

pe
nt

ru
 p

ro
pr

ia
 

ex
pr

im
ar

e.

Co
m

en
ta

re
a 

un
ui

 te
xt

 li
ric

 s-
a 

ex
cl

us
 d

in
 c

la
sa

 a
 V

III
-a

.
În

 d
om

en
iu

l r
ed

ac
tă

rii
, C

LL
R 

20
19

 p
un

e 
ac

ce
nt

 p
e 

et
ap

el
e 

sc
rie

rii
 și

, i
m

pl
ic

it,
 p

e 
re

al
iza

re
a,

 în
 c

la
să

, a
 u

no
r a

cti
vi

tă
ți 

de
 

sc
rie

re
 c

or
es
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2. Referințe proiective ale  
curriculumului la disciplina
Limba şi literatura română

2.1.	Curriculumul la disciplina Limba şi literatura română ca sursă  
de proiectare didactică

Conceptul central al proiectării curriculare la disciplina Limba şi literatura română 
este proiectarea didactică personalizată. Proiectarea didactică personalizată exprimă 
dreptul cadrului didactic de a lua decizii asupra modalităţilor pe care le consideră opti-
me în asigurarea calităţii procesului educațional la clasă. În acelaşi timp, profesorul își 
asumă prin proiectarea didactică personalizată responsabilitatea de a asigura elevilor 
parcursuri şcolare individualizate, în funcţie de condiţii şi cerinţe concrete. Urmând con-
ceptul curriculumului pentru învățământul gimnazial, subliniem faptul că proiectarea 
didactică la o disciplină școlară, cum ar fi și Limba şi literatura română, presupune din 
partea profesorului o gândire anticipantă derulării evenimentelor la clasă, o prefigurare 
a predării, învăţării şi evaluării, eșalonată pe două niveluri intercondiționate: de lungă 
și de scurtă durată. La fel de important este și faptul că documentele de proiectare 
didactică de lungă durată și de scurtă durată sunt documente administrative care trans-
pun în mod personalizat Curriculumul disciplinar. Ele sunt dovada măiestriei didactice a 
profesorului și a responsabilității sale în raport cu necesitatea centrării efective pe elev.

Documentele de proiectare didactică eșalonată, realizate de profesor și aprobate în 
cadrul instituției de învățământ, sunt următoarele:

•	 Proiectare didactică de lungă durată: proiectul de administrare a disciplinei 
(anual, semestrial);

•	 Proiectarea unităților de învățare sau proiectarea didactică zilnică pentru fie-
care lecție. 

Documentele de proiectare didactică eșalonată sunt documente administrative care 
transpun în mod personalizat Curriculumul disciplinar (programa școlară) în condițiile 
concrete ale procesului educațional la clasă, în contextul alocării de resurse metodo-
logice, temporale şi materiale, considerate optime de către cadrul didactic pe parcur-
sul vizat. Astfel, Curriculumul la disciplina Limba şi literatura română constituie reperul 
principal, documentul reglator pentru proiectarea personalizată a activității didactice 
la clasă pentru disciplina dată. 
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În acest sens, curriculumul pentru o clasă se lecturează urmărind interrelaționarea 
următoarelor elemente: 

•• Competențele specifice disciplinei 
•• Unitățile de învățare pe clasă: 

–– unitățile de competențe
–– unitățile de conținut 
–– activităţile de învăţare și 
–– produsele școlare recomandate 

•• Unitățile de competențe prevăzute pentru sfârșitul clasei respective 
•• Administrarea disciplinei 
•• Repartizarea orientativă a orelor pe unități de conținut.

Conform concepţiei Curriculumului pentru învăţământul gimnazial, competențele 
specifice, fiind proiectate pentru tot parcursul claselor gimnaziale, reperează proiecta-
rea de lungă durată la disciplină. Proiectarea didactică anuală a disciplinei se realizează 
conform datelor din Administrarea disciplinei și ținând cont de Repartizarea orientativă 
a orelor pe unități de conținut. Sistemele de unități de competențe proiectate pentru 
o unitate de învățare sunt prevăzute integral pentru evaluarea de tip cumulativ la fine-
le respectivei unități de învățare și selectiv – pentru evaluarea formativă pe parcurs. 
Aceste sisteme reperează proiectarea didactică a unităților de învățare și proiectarea 
didactică de scurtă durată. Sistemele de unități de competențe sintetizate la finele fie-
cărei clase sunt prevăzute pentru evaluarea anuală. 

Unitățile de conținut constituie mijloace informaționale prin care se urmărește re-
alizarea sistemelor de unități de competențe proiectate pentru unitatea de învățare 
dată. Respectiv, se vizează realizarea competențelor specifice disciplinei, dar și a celor 
transversale/transdisciplinare. 

Activitățile și produsele de învățare recomandate prezintă o listă deschisă de con-
texte semnificative de manifestare a unităților de competențe proiectate pentru for-
mare/dezvoltare și evaluare în cadrul unității respective de învățare. Cadrul didactic are 
libertatea și responsabilitatea să valorifice această listă personalizat la nivelul proiectă-
rii și realizării lecțiilor, dar și să o completeze în funcție de specificul clasei concrete de 
elevi, de resursele disponibile etc.

2.2. Proiectarea didactică de lungă durată
Prin proiectarea didactică de lungă durată competenţele ce trebuie formate la elevi 

printr-o disciplină, se pun în relaţie cu resursele, timpul disponibil și modalităţile de 
realizare a feedback-ului. Acest instrument oferă imaginea întregului demers care va fi 
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parcurs de către elev şi profesor pe durata integrală a unei perioade mai îndelungate şi 
permite repartizarea judicioasă a orelor pentru predare și aprofundare.

2.2.1. Caracteristicile Proiectării de lungă durată (PLD)
•	 Este un document administrativ care se întocmește de către cadrul didactic la în-

ceputul anului şcolar pentru fiecare disciplină de învăţământ și admite operarea 
unor ajustări, dezvoltări pe parcursul anului, în funcție de dinamica reală a clasei 
de elevi; 

•	 Determină temele majore din Curriculum, care vor constitui unităţile de învăţare, 
în care se vor include elementele de conţinut specificate în curricula şcolare; 

•	 Trebuie să constituie un instrument funcțional care să asigure un parcurs ritmic 
al conţinuturilor și evaluărilor, punctat pe structura anului școlar și orientat spre 
realizarea finalităților curriculare de către elevii clasei. 

•	 Stabilește succesiunea parcurgerii unităţilor de învăţare; 
•	 Asociază competenţele specifice, unitățile de competențe raportate la unitatea 

de învățare şi conţinuturile vizate; 
•	 Stabilește cât de relevante sunt conţinuturile în raport cu competenţele specifi-

ce/unitățile de competențe raportate la unitatea de învățare; 
•	 Stabilește dacă corelaţia competenţe-conţinuturi-metode permite o evaluare 

autentică; 
•	 Stabilește numărul de ore alocate pentru fiecare unitate de învăţare şi pentru 

conţinuturile corespunzătoare;
•	 Stabilește un sistem de evaluare;
•	 Este oportun să poarte un caracter personalizat realizând o confluență a 

normativității didactice cu creativitatea și competența profesională a pedagogu-
lui – benefică, întâi de toate, pentru elev; proiectările de lungă durată editate pot 
fi folosite ca repere pentru demersul personalizat. 

•	 Cadrele didactice au dreptul să realizeze la începutul anului școlar doar proiec-
tarea administrării disciplinei, iar proiectarea unităților de învățare (modulelor) 
să o realizeze pe parcurs, pe măsura finalizării implementării proiectului unității 
anterioare.

2.2.2. Cerințe în procesul proiectării de lungă durată
Proiectarea didactică de lungă durată, realizată într-o formă accesibilă în baza  

curriculumului dezvoltat, oferă posibilitatea de a menține interdependența dintre 
unități de competență-conținuturi tematice – activități și produse școlare, eșalonate 
într-o anumită perioadă de timp. Astfel, cadrul didactic contribuie la valorificarea gra-



19

duală a competențelor specifice disciplinei Limba şi literatura română, respectând suc-
cesiunea logică a unităților de conținut. 

În procesul de elaborare a PLD, profesorul se va conduce de documentele oficiale și 
concepția educațională a disciplinei și va ține cont de următoarele cerințe:

•	 respectarea unui model unic de proiectare, agreat la nivel de instituție; 
•	 asumarea faptului că PLD este un instrument funcțional care asigură un parcurs 

ritmic al conținuturilor și evaluărilor, punctat pe structura anului școlar și orien-
tat spre realizarea finalităților curriculare de către elevii clasei; 

•	 discriminarea elementelor obligatorii de cele opţionale: conținuturile curriculare 
sunt obligatorii pentru studiu, iar alegerea motivată a textului și distribuirea judi-
cioasă a timpului este la discreția profesorului; 

•	 includerea corectă a datelor calendaristice exacte pentru fiecare lecție (respec-
tând structura anului de studii conform Planului-cadru); 

•	 edificarea proiectării pornind de la competențele specifice și unitățile de 
competențe derivate pentru fiecare clasă, unitățile de conținut și resursele de 
timp recomandate; 

•	 includerea, în cadrul unităţilor didactice, a orelor pentru realizarea lecțiilor de tip 
atelier (1-2 lecții);

•	 includerea, în cadrul unităţilor didactice, a orelor pentru realizarea lecției de sin-
teză și de analiză a probei de evaluare;

•	 respectarea alternării formelor de evaluare, în funcție de competența specifică a 
unității de învățare, și indicarea clară a instrumentelor de evaluare; 

•	 asigurarea caracterul formativ al învățării prin varierea strategiilor și a metodelor 
de lucru.

2.2.3. Structura Proiectării de lungă durată
Proiectul de lungă durată include: 



20

a.	 Antetul proiectului de lungă durată va include următoarele elemente obligatorii: 
Tabelul 1. Antetul proiectului de lungă durată

DATE GENERALE DATE SPECIFICE DISCIPLINEI

•	 Denumirea instituţiei de învă-
ţământ 

•	 Anul şcolar (ex. 2019-2020)
•	 Disciplina – se scrie denumirea 

disciplinei în conformitate cu 
Planul-cadru. 

•	 Structura anului de învăţământ 
(se indică datele semestrelor și 
ale vacanţelor)

•	 Orarul sunetelor
•	 Orarul lecţiilor

•	 Competențele specifice disciplinei – se transcriu din 
Curriculumul disciplinar; 

•	 Referințe bibliografice – se listează produsele curri-
culare aferente disciplinei: 

•	 produse curriculare principale: Curriculum disciplinar, 
manualul școlar aprobat de MECC;

•	 produse curriculare auxiliare: ghidul de implementare 
a Curriculumului disciplinar, ghiduri metodice pentru 
cadrele didactice, instrucțiuni metodologice, caiete 
de activitate independentă pentru elevi, culegeri de 
teste, softuri educaționale etc.

b. Administrarea disciplinei Limba şi literatura română
Administrarea disciplinei Limba şi literatura română va avea următoarea rubricație:

Tabelul 2. Administrarea disciplinei Limba şi literatura română
Nr. de ore pe săptămână Nr. de ore pe an

Actualul Ghid orientează cadrele didactice pentru o proiectare personalizată în 
funcție de stilul pedagogic, interesele și pregătirea profesională. În context, se propun 
câteva modele de realizare a Proiectării de lungă durată.

Tabelul 3. Model nr. 1 de realizare a Proiectării de lungă durată
Unități de 

competențe Unități de conținut Nr. ore Data Activități 
de învățare Evaluare Observații

Tabelul 4. Model nr. 2 de realizare a Proiectării de lungă durată

Unități de 
competențe Unități de conținut Nr. ore Data Activități de 

învățare-evaluare Observații

Tabelul 5. Model nr. 3 de realizare a Proiectării de lungă durată

Unități de 
competențe

Unități  
de conținut Nr. ore Data

Activități și 
produse de 

învățare
Resurse Observații
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Indicații pentru completarea rubricilor:
•	 Nr. de ore pe săptămână – se scrie în conformitate cu Planul-cadru.
•	 Nr. de ore pe an – se calculează în funcție de structura anului școlar care este 

stabilită pentru fiecare an şcolar în parte de către MECC al Republicii Moldova. 
•	 Unitățile de învățare – pot fi eșalonate preluând denumirile din Curriculumul 

disciplinar sau denumirile capitolelor (modulelor) din manualul aprobat de MECC 
pentru anul în curs.

•	 Nr. de ore pentru fiecare unitate de învățare – se proiectează orientativ, ținând 
cont de: recomandările din Curriculumul disciplinar; conținuturile respective din 
manual; complexitatea conţinuturilor; ritmul de învățare al elevilor etc.

•	 Unitățile de competență sunt constituente ale competențelor. Ele facilitează for-
marea competenţelor specifice, reprezentând etape în achiziţionarea acestora. 

•	 Unitățile de conținut constituie mijloace informaționale prin care se urmărește 
realizarea sistemelor de unități de competență proiectate pentru unitatea de 
învățare dată. Respectiv, se vizează realizarea competențelor specifice discipli-
nei, dar și a celor transversale/transdisciplinare. Unitățile de conținut includ, 
după caz, și Textul literar-resursă.

•	 Evaluări – se proiectează numărul de evaluări inițiale (EI), evaluări formative (EF) 
și evaluări sumative (ES). Astfel, cadrul didactic va putea să-și clarifice dacă re-
partizarea orelor pe module îi va permite să deruleze eficient procesul evaluării 
formative și să asigure continuitatea procesului evaluativ. Totodată, se creează 
o viziune de ansamblu asupra procesului didactic la disciplină. Numărul evalu-
ărilor sumative la Limba şi literatura română se determină ținând cont de reco-
mandările din Reperele metodologice de organizare a procesului educațional la 
disciplină,elaborate anual de către MECC. 

•	 Activități de învățare – reprezintă selectarea de către profesor a celor mai re-
prezentative unității de învățare, specifice disciplinei LLR, adaptate stilurilor de 
învățare precum și stilurilor de predare.

•	 Activitățile și produsele de învățare recomandate prezintă o listă deschisă de 
contexte semnificative de manifestare a unităților de competențe proiectate 
pentru formare/dezvoltare și evaluare în cadrul unității respective de învățare. 
Cadrul didactic are libertatea și responsabilitatea să valorifice această listă per-
sonalizat la nivelul proiectării și realizării lecțiilor, dar și să o completeze în funcție 
de specificul clasei concrete de elevi, de resursele disponibile etc.

•	 Observații – se înregistrează modificările care, eventual, vor surveni pe parcursul 
anului şcolar. 



22

•	 Cadrul didactic are libertatea de a completa proiectul de administrare a discipli-
nei cu alte rubrici care îi pot facilita activitatea de proiectare. De exemplu: poate 
face o demarcaţie între semestre și totalizări la finele fiecărui semestru și la finele 
anului școlar; poate include rubrica Săptămâna destinată repartizării orientative 
pe săptămâni a orelor rezervate pentru parcurgerea modulului (de ex.: S1, S2 …
etc. sau prin precizarea perioadelor calendaristice). 

•	 Resurse – se indică paginile din manual și, eventual, din suporturi didactice auxi-
liare, pentru fiecare subiect tematic; la discreția învățătorului, pot fi notate și alte 
elemente (materiale didactice, forme de organizare a activităţilor ş.a.).

Proiectarea anuală a unităților de competențe 
Repartizarea orientativă a orelor în raport cu unităţile de conţinut

UNITĂŢILE DE CONŢINUT

Nr. orientativ de ore pe clase
Nr. de ore anual

Clasa 
a V-a

Clasa
a VI-a

Clasa 
a VII-a

Clasa
a VIII-a

Clasa
a IX-a

204 204 170 170 165

Identitatea lingvistică și culturală 7 7 6 6 6

Comunicare orală 15 15 12 12 12

Literatura și receptarea 55 55 44 44 44

Comunicarea scrisă 15 15 12 12 12

Limba română în dinamică 55 55 44 44 44

Experiențe lingvistice și de lectură: 7 7 6 6 6
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2.3. Proiectarea unităților de învățare sau proiectarea didactică zilnică 
PROIECTUL UNEI UNITĂȚI DE ÎNVĂȚARE va avea următoarea rubricație:

Tabelul 6. Model nr. 1 de realizare a Proiectării unității de învățare
Unitatea de învățare: ______________________ 
Nr. de ore alocate: ________________________

Unități de 
competențe

Detalieri  
de conținut Nr. ore Data Resurse Evaluare Observații

Tabelul 7. Model nr. 2 de realizare a Proiectării unității de învățare
Unitatea de învățare: ______________________ 
Nr. de ore alocate: ________________________

Data Subiectul 
lecției

Tipul 
lecției

Unități de 
competență

Etapele 
lecției

Conținuturi 
și resurse 
didactice

Strategii 
didactice

Evalua-
rea

Evocarea 

Realizarea 
sensului 

Reflecție 

Extinde-
rea

Indicații pentru completarea rubricilor:
•	 Unitatea de învățare – se trece numărul de ordine și denumirea unității în con-

formitate cu eșalonarea din proiectul de administrare a disciplinei.
•	 Nr. de ore alocate – se trece numărul corespunzător din proiectul de administra-

re a disciplinei.
•	 Unități de competențe – în variantă schematică, se transcriu numerele de ordine 

ale tuturor unităților de competențe prevăzute pentru modulul dat în Curriculum 
disciplinar (de exemplu: 3.1; 3.2; 3.3 etc.); dacă se consideră necesar – se tran-
scriu din Curriculum.

•	 Detalieri de conținut – se eșalonează unitățile de conținut și Textul literar-re-
sursă, după caz pentru fiecare oră, care pot fi preluate din manualul aprobat de 
MECC, din lista de conținuturi din Curriculumul disciplinar; apoi, în funcție de 
specificul disciplinei, creativitatea pedagogului și alți factori, se explicitează par-
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cursule elevilor la fiecare lecție – mai succint sau mai desfășurat; înscrierile din 
această rubrică trebuie să evidențieze formulări esențializate care se vor trece în 
catalogul clasei la fiecare lecție.

•	 Data – se trec datele calendaristice pentru fiecare subiect tematic indicat în co-
loana anterioară, ținând cont de structura anului școlar.

•	 Resurse – se indică paginile din manual și, eventual, din suporturi didactice au-
xiliare, pentru fiecare subiect tematic; la discreția învățătorului, pot fi notate și 
alte elemente (materiale didactice, forme de organizare a activităţilor ş.a.); la 
nivelul unității de învățare nu este obligatoriu de a proiecta metodele și formele 
activității didactice la lecții (la dorință, referințe la acest aspect pot fi făcute în 
detalierea conținuturilor).

•	 Evaluare – se vor indica lecțiile în cadrul cărora se proiectează: 
–– evaluarea inițială (EI); 
–– evaluarea formativă (EF); 
–– evaluarea sumativă (ES), 

La disciplina Limba şi literatura română: 
•	 la început de an, semestru, modul, se proiectează o EI; 
•	 numărul de ES se determină ținând cont de recomandările din Reperele metodo-

logice de organizare a procesului educațional la disciplină; 
•	 repartizarea EF în parcursul învățării se face în corespundere cu ritmul de învățare 

al elevilor, alți factori eventuali. 
•	 după fiecare evaluare sumativă se realizează o lecție de activități postevaluative 

diferențiate: de recuperare, de antrenare, de dezvoltare. Se recomandă de a pro-
iecta unitățile de competențe și/sau produsele selectate pentru fiecare EF.

Observații – se înregistrează modificările care, eventual, vor surveni pe parcursul 
anului școlar.

MODEL DE PROIECTARE A UNITĂȚII DE ÎNVĂȚARE LA GIMNAZIU
Unitatea de învățare nr. 1. Patria și limba română

Unități de competență vizate:
1.1.	 Formularea argumentelor despre limba română ca limbă maternă şi ca limbă 

de stat;
2.3.	 Prezentarea orală, pe baza unor repere date de profesor, a unor informații și a 

unor idei;
3.1.	 Confirmarea înțelegerii unui text prin răspuns la întrebări în baza lui;
3.6.	 Identificarea valorilor literar-artistice ale textului pe parcursul lecturi;
4.3.	 Exprimarea, în scris, a unor informaţii, opinii pentru varii texte;
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5.1.	 Exprimarea intențiilor de comunicare prin achiziții lexicale, fonetice, gramati-
cale;

5.3.	 Identificarea strategiilor de învăţare autonomă a limbii cu ajutorul 
dicționarelor;

6.2.	 Exprimarea experienţelor de lectură prin texte recomandate pentru gestiona-
rea propriei învăţări.
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2.4. Proiectarea didactică zilnică pentru fiecare lecție
La baza proiectului didactic zilnic pentru fiecare lecție stau trei repere 

intercondiționate: 

Documentele curriculare subliniază faptul că centrarea învățământului gimnazial pe 
formarea de competențe presupune valorificarea acestuia la nivelul proiectării didacti-
ce zilnice, corelând acele componente ale unității de învățare, care se vizează prin lecția 
respectivă.

Tabelul 8. Elementele Proiectul didactic al lecției de Limba şi literatura română
•	 Proiectul didactic al lecției de Limba şi literatura română va conţine următoarele ele-

mente: 
•	 Unitatea de învățare 
•	 Unităţile de competenţe vizate (1-3)
•	 Unitățile de conţinut (unitatea de conţinut, actele de limbaj adecvate unităţii de conţinut, 

elemente noi de limbaj, Textul - resursă, activităţi sau moduri de organizare specifice LLR) 
•	 obiectivele lecției 
•	 strategii didactice (forme, metode, mijloace) 
•	 strategii de evaluare (tipuri de evaluare, produse evaluate, forme, metode, mijloace) 
•	 resurse

Tipul lecției: elaborarea proiectului didactic începe cu încadrarea lecției în unitatea 
de învăţare, ceea ce implică stabilirea tipului de lecție, iar tipul lecției este corelat cu 
tipul de evaluare care poate fi valorificat la lecție. Din perspectiva ECD, această corelare 
se configurează în modul următor: 

•	 activitățile de evaluare formativă interactivă pot și trebuie să fie realizate la orice 
tip de lecție, vizând diferite aspecte, inclusiv cele atitudinale și metacognitive; 

•	 evaluările formative punctuale se pretează cel mai bine în lecțiile de aplicare, iar 
evaluările formative în etape – la lecțiile de analiză-sinteză; însă, în funcție de 
rezervele de timp ale modulului și de alți factori, cadrul didactic poate alege o 
altă variantă dintre cele posibile.
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Tabelul 9. Antetul proiectului de scurtă durată
ANTETUL PROIECTULUI DE SCURTĂ DURATĂ va include:

•	 Profesorul
•	 Clasa
•	 Data
•	 Numărul lecţiei în sistemul de lecţii (conform proiectării de lungă durată)__(De exemplu, 

8/56, adică este lecția a 8-a din sistemul de lecții la unitate de învățare și lecția a 56-a din 
sistemul general de lecții la clasa respectivă)

•	 Numărul lecţiei conform orarului _____
•	 Durata lecţiei ______
•	 Unitatea de învățare 
•	 Subiectul lecției: (unitățile de conţinut curricular, actele de limbaj adecvate unităţii de 

conţinut, elemente noi de limbaj, textul - resursă, activităţi sau moduri de organizare spe-
cifice LLR) 

•	 Unităţile de competenţe vizate (recomandabil 1-3)
1. _________________ 
2. _________________ 
etc. 
•	 Tipul lecției. Profesorul va alege unul din modelele propuse de ghid: modelul Gagne, din 

perspectiva formării competențelor, modelul integrat, modele constructiviste: ERRE, OLE, 
ȘVÎ etc.

•	 Forma de organizare de bază, după caz: ateliere de vorbire, discuţie, scriere, creaţie, dez-
batere; atelier inter-transdisciplinar; masă rotundă; joc de rol (proces judiciar, ecranizare) 
etc.

•	 Obiectivele lecției (recomandabil 2-4): 
La sfârșitul lecției elevul va putea: 
O1: 
O2: 
etc.

Tehnologia didactică a lecției
•	 Metode:
•	 Resurse (surse bibliografice, mijloace instrucționale):
•	 Forme:
•	 Strategii de evaluare (tipuri de evaluare, produse evaluate, forme, metode, mijloace)

Scenariul lecţiei
•	 Notă. Scenariul lecţiei poate fi prezentat atât în formă tabelară, cât și în formă 

textuală.
•	 Tabelul poate fi structurat în diverse moduri. 
a)

Nr.
crt.

Secvenţele
lecţiei Timp Obiectivele

lecţiei
Activitatea

profesorului
Activitatea

elevului
Evaluarea

(de proces)
1.
2. 

etc.
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b) 
Nr.
crt.

Secvenţele
lecţiei Timp Obiectivele

lecţiei
Strategia
didactică

Metode,
procedee

Evaluarea
(de proces)

1.
2.

etc.

•	 Notă. În cazul prezentării textuale scenariul se prezintă în formă de text, eviden-
ţiind secvenţele structurale ale lecţiei şi activităţile preconizate în cadrul acestor 
secvenţe. Se va indica asupra cărora dintre obiective se va lucra la secvenţa re-
spectivă și cât timp se preconizează pentru această secvenţă.

2.5.	 Modele de proiectare a demersului didactic al lecției la Limba şi literatura ro-
mână 

Proiectarea demersului didactic al lecției la Limba şi literatura română poate fi 
realizată atât în baza secvențelor instrucționale (modelul R. M. Gagné), eșalonate în 
corespundere cu tipul lecției (Tabelul 10)

Tabelul 10. Tipurile de lecție din perspectiva formării competențelor
Secvențe instrucționale

Lecția de formare a 
capacităților de dobândire a 

cunoștințelor

Lecția de formare a 
capacităților de înțelegere a 

cunoștințelor

Lecția de formare a 
capacităților de aplicare a 

cunoștințelor
1. Organizarea clasei 
2. Verificarea temei pen-
tru acasă. Reactualiza-
rea cunoștințelor și a 
capacităților 
3. Predarea-învățarea mate-
riei noi 
4. Consolidarea materiei și 
formarea capacităților: la 
nivel de reproducere 
5. Evaluarea curentă, instruc-
tivă, pentru materia nouă 
6. Bilanțul lecției. Concluzii 
7. Anunțarea temei pentru 
acasă

1. Organizarea clasei 
2. Verificarea temei pen-
tru acasă. Reactualiza-
rea cunoștințelor și a 
capacităților 
3. Consolidarea materiei și 
formarea capacităților la 
nivel: a) de reproducere; 
b) productiv 
4. Evaluarea curentă, instruc-
tivă 
5. Bilanțul lecției. Concluzii 
6. Anunțarea temei pentru 
acasă

1. Organizarea clasei 
2. Verificarea temei pen-
tru acasă. Reactualiza-
rea cunoștințelor și a 
capacităților 
3. Consolidarea materiei și 
formarea capacităților la 
nivel: a) productiv; b) de 
transferuri în alte domenii 
4. Evaluarea curentă, instruc-
tivă 
5. Bilanțul lecției. Concluzii 
6. Anunțarea temei pentru 
acasă
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Lecția de formare a 
capacităților de analiză-sin-

teză a cunoștințelor

Lecția de formare a 
capacităților de evaluare a 

cunoștințelor
Lecția mixtă

1. Organizarea clasei 
2. Verificarea temei pentru 
acasă 
3. Analiza-sinteza materiei 
teoretice studiate (sistema-
tizarea, clasificarea, genera-
lizarea) 
4. Analiza-sinteza metodelor 
de rezolvare studiate la nivel: 
a) productiv, cu transferuri în 
alte domenii; b) creativ 
5. Evaluarea curentă, instruc-
tivă 
6. Bilanțul lecției. Concluzii 
7. Anunțarea temei pentru 
acasă

1. Organizarea clasei 
2. Instrucțiuni privind realiza-
rea lucrării de evaluare 
3. Realizarea lucrării de eva-
luare 
4. Bilanțul lecției. Concluzii 
5. Anunțarea temei pentru 
acasă

1. Organizarea clasei 
2. Verificarea temei pen-
tru acasă. Reactualiza-
rea cunoștințelor și a 
capacităților 
3. Predarea-învățarea mate-
riei noi 
4. Consolidarea materiei și 
formarea capacităților la 
nivel: a) de reproducere; 
b) productiv, cu unele tran-
sferuri în alte domenii 
5. Evaluarea curentă, instruc-
tivă, pentru materia nouă 
6. Bilanțul lecției. Concluzii 
7. Anunțarea temei pentru 
acasă

Modelul ERRE
Modelul ERRE este configurat ca un cadru metodologic de proiectare și învățare, fa-

vorabil dezvoltării gândirii critice. Corelarea dintre fazele ERRE și procesul de formare a 
competențelor poate fi prezentată printr-o suită de 6 pași care facilitează metodologic 
formarea competențelor și care corespund etapelor: 

•	 Evocare
•	 Realizarea sensului

•	 Reflecție
•	 Extindere

Desfăşurarea eficientă a lecţiei are la bază anumite condiţii:
•	 crearea unei atmosfere psihologice productive, axată pe stimă şi încredere reci-

procă;
•	 formarea motivaţiei pentru învăţare;
•	 înarmarea elevilor cu tehnici de a învăţa să înveţe;
•	 oferirea unui conţinut informaţional funcţional necesar pentru rezolvarea anu-

mitor situaţii din viaţă.
Ținând cont de aceste aspecte, profesorul poate proiecta demersul educațional al 

unei lecții, răspunzând, pe de o parte cerințelor curriculare la disciplină, iar pe de alta 
necesităților și intereselor elevilor implicați în procesul de învățare.
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Proiectul didactic de scurtă durată, la fel ca și proiectul didactic de lungă durată 
,,implică două aspecte structurale: date generale şi desfăşurarea activităţii.

Dintre toate variantele de proiecte didactice de scurtă durată putem configura două 
modele:

•	 un model de proiect care are la bază conexiunea elementelor constitutive ale 
procesului (modelul a);

•	 un model de proiect în care accentul se pune pe actanţii procesului didactic: pro-
fesorul ţi elevul (modelul b).

I. Date generale
•	 Obiectul de studiu
•	 Clasa
•	 Data
•	 Tema
•	 Tipul lecţiei
•	 Metodologia formării competenţelor
•	 Referințe bibliografice
II. Desfăşurarea activităţii 
a)

Etapele lecţiei Obiective  
operaţionale

Conţinutul  
informaţional

Tehnologia
didactică Evaluarea

b) 

Etapele lecţiei Obiective  
operaţionale

Activitatea  
profesorului

Activitatea  
elevului Evaluarea

Paradigma constructivistă a proiectării didactice plasează elevii în centrul învăţă-
rii, mobilizând cunoştinţele lor anterioare, conducând spre elaborarea unui context de 
învăţare propriu; se postulează că elevul îşi construieşte propria interpretare a infor-
maţiilor şi a situaţiilor cu care se confruntă, iar învăţarea se desfăşoară prin cooperare, 
elevii realizând proiecte autentice motivante, stimulative. Perspectiva constructivistă 
consideră gândirea critică ca nucleu al procesului de predare-învăţare. Rolul profeso-
rului este de organizator, facilitator, antrenor, ghid, coordonator, moderator, consilier 

Profesorul îşi construieşte demersul de proiectare după modelele care corespund 
propriului stil de lucru, nivelului de vârstă, interese al clasei. Poate alege oricare model 
de proiectare a învăţării constructiviste bazate pe etapele lecţiei.
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Modele de proiectare a învăţării constructiviste bazate pe etapele lecţiei

•	 Modelul facilităţilor procedurale. Este o modalitate de co-investigaţie și învăţa-
re individuală, care se desfăşoară în patru etape: puncte de sprijin; elevul elabo-
rează, confruntarea cu opiniile grupului/clasei şi corectarea rezultatelor; sinteza 
finală.

•	 Modelul ICON (Interpretation, Construction, Blacki McClintock, 1995) Observa-
rea. Construirea interpretărilor. Contextualizarea. Confruntarea interpretărilor. 
Colaborarea. Prezentarea rezultatelor. Aplicaţii.

•	 Modelul CETP/SIS. Reactualizarea. Analiza erorilor. Introducerea. Efectuarea. Re-
flecţia personală. Post-evaluare.

•	 Modelul OLE. (Open, Learning, Environments). Prezentarea. Procesarea mentală. 
Construirea. Colaborarea. Sinteza.

•	 Modelul celor 5 E. Angajarea. Explorarea. Explicarea. Elaborarea. Evaluarea. Mo-
delul CIP (Cognitive Information Processing). Experienţa directă. Sesizarea punc-
telor centrale. Analiza. Aplicarea. Evaluarea şi autoevaluarea.

•	 Modelul CLD (Constructivist Learning Design). Precizarea situaţiei. Alcătuirea 
grupurilor. Alcătuirea și folosirea procedurilor. Formularea de întrebări. Exterio-
rizarea. Efectuarea de reflecţii.

•	 Modelul CECERE. Context. Explorare. Cooperare. Elaborare. Reflecţii. Evaluare.
•	 Modelul ETER (Experience, Theory, Experimentation, Reflection). Efectuarea de 

experienţe concrete. Abordarea teoretică. Efectuarea de experimente. Reflecţia.
•	 Modelul OSIOS. Orientarea. Scanarea. Interpretări proprii. Organizarea. Sche-

matizarea.
•	 Modelul celor 5 D. Descifrarea problemei. Definirea problemei. Dezvoltarea pro-

blemei. Delegarea sarcinii. Design-ul problemei.

În continuare este prezentat un exemplu de proiect didactic de scurtă durată pentru 
clasa a VI-a, realizat în contextul Curriculumului actual.

Modelul  
Cadrul ERRE

Modelul  
facilităţilor  

procedurale 

Modelul  
ICON 

Modelul  
CETP/SIS

Modelul  
OLE

Modelul  
celor 5 E

Modelul  
CLD 

Modelul  
CECERE 

Modelul  
ETER 

Modelul  
OSIOS 

Modelul  
celor 5 D etc.
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2.6. Specificul lecțiilor de Limba și literatura română
2.6.1. Lecția, entitate complexă și reușita ei
Din punct de vedere al managementului „ (...) lecţia reprezintă un microsistem de 

instruire”2. Această semnificaţie conferită lecţiei reprezintă deja o nouă manieră de 
abordare a acestei activităţi didactice de bază în cadrul procesului de învăţământ. Noua 
manieră de abordare este favorabilă managementului lecţiei. Definită ca „microsistem 
de instruire”, lecţia este plasată într-un cadru global şi strategic. Nivelul reprezentat 
prin „microsistem de instruire – operant, de obicei, la nivelul clasei”, lecţia constituie un 
exemplu semnificativ prin faptul că „reproduce la nivel micro ceea ce reprezintă la sca-
ră largă procesul de învăţământ”3. Astfel, din perspectivă managerială, lecţia reflectă 
la scară micro concepţia şi organizarea procesului de învăţământ, realizate la nivel de 
macrosistem. În acest sens, „lecţia este o unitate didactică ce tinde în mod deliberat că-
tre un anumit scop, în condiţii determinate, cu ajutorul unor mijloace adecvate, pentru 
a ajunge de la condiţiile existente la condiţii corespunzătoare scopului urmărit”4. Deci, 
lecţia este o entitate complexă bazată pe corelaţia permanentă dintre obiective-conţi-
nuturi-metode-evalaure.

Calitatea lecţiei este determinată de variabilele care intervin în desfăşurarea ei, fiind 
puse în acţiune și interacţiune de „binomul profesor-elev” în contextul clasei de elevi, în 
cadrul activităţii de predare-învăţare-evaluare4.

•• finalităţile (unitățile de competenţe și obiectivele lecției) reprezintă „inima” lecţi-
ei, esenţa, deoarece exprimă comportamentele, ce urmează a fi formate elevilor;

•• conţinutul materiei constituie mijlocul didactic principal de realizare a obiective-
lor propuse;

•• strategia de instruire (propusă de profesor), respectiv strategia de învăţare adop-
tată de elevi, defineşte tipul de învăţare adecvat condiţiilor date şi prin el tipul 
sau varianta potrivită de lecţie, sugerează alegerea şi combinarea optimă a me-
todelor, procedeelor, mijloacelor şi formelor de activitate, generează anumite 
tactici de acţiune;

•• tehnologia didactică propune utilizarea unor metode și procedee didactice, ma-
teriale și mijloace de învăţământ care contribuie la realizarea finalităţilor prin 
intermediul conţinuturilor;

2	 Cristea S. Dicţionar de pedagogie. Chişinău-Bucureşti: Grupul editorial Litera, 2000, 400 p.
3	 Cerghit I., Sisteme de instruire alternative și complementare. Structuri, stiluri şi strategii. Bucureşti: Aramis, 2002.
4	 Cerghit I., (coordonator), Perfecţionarea lecţiei în şcoala modernă. Bucureşti:Editura Didactică și Pedagogică, 1983, 228 p.
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•• formele de grupare a elevilor în cadrul lecției (activități în grup, cazuri care trebu-
ie tratate individual etc.) perfecţionează cadrul social al lecţiei, facilitează îmbi-
narea studiului independent cu învăţarea interdependentă, contribuie la diversi-
ficarea metodelor;

•• acţiunile de predare-învăţare-evaluare subordonate finalităților îndeplinesc func-
ţii complementare de comunicare, de formare a valorilor, atitudinilor, abilităților 
şi de verificare a gradului de însuşire a achizițiilor;

•• operaţiile speciale de evaluare (iniţială, continuă, finală) asigură conexiunea in-
versă (feed-back) de măsurare şi apreciere a rezultatelor obţinute în timpul lec-
ţiei și la sfârșitul lecţiei, îndeplinind funcţia de reglare-autoreglare a activităţii 
realizată de binomul profesor-elev în cadrul lecţiei;

•• resursele și stilurile pedagogice existente şi promovate la nivelul clasei de elevi 
– asigură contextul lecţiei, climatul educaţional al lecţiei, ambianţa educaţională 
a lecţiei care favorizează (sau inhibă) realizarea obiectivelor propuse la începutul 
lecţiei.

Aceste variabile ale lecţiei pot fi grupate în cadrul unui model tridimensional al lecţi-
ei: dimensiunea funcţională, dimensiunea structurală și dimensiunea operaţională5

•• dimensiunea funcţională a lecţiei include obiectivele operaționale ale lecției;
•• dimensiunea structurală include: profesorul şi elevii clasei; conţinuturile, meto-

dologia, formele de organizare, timpul disponibil, mediul clasei;
•• dimensiunea operaţională include proiectul lecţiei elaborat de către profesor, 

strategiile de instruire propuse, procesul de predare-învăţare-evaluare, circuitele 
de feed-back cu funcţiile lor ameliorative etc.

•• Toate tipurile de lecţii sunt perfectibile în funcţie de capacitatea lor de valorifi-
care efectivă a timpului pedagogic disponibil, care presupune construirea unor 
situaţii de instruire/învăţare optime în raport de condiţiile existente în cadrul 
clasei de elevi6.

2.6.2. Tipuri de lecții în contextul LLR
•	 lecţii de studiere a textului (literar şi nonliterar) și dezvoltare a competenţelor 

de comunicare;
•	 lecţii de asimilare a noilor conţinuturi de lingvistică și de dezvoltare a compe-

tenţelor de comunicare;

5	 Cerghit I., Sisteme de instruire alternative și complementare. Structuri, stiluri şi strategii. Bucureşti: Aramis, 2002. 
6	 Cristea Gabriela, Managementul lecţiei. Bucureşti: Editura didactică și Pedagogică, R. A., 2008, 212 p
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•	 lecţii-atelier (de exersare a competenţelor de lectură, de scriere, de comunicare 
orală, în baza textului şi detaşat de text);

•	 lecţii de evaluare a competenţelor;
•	 lecţii de analiză a probelor de evaluare.

Atelierul de scriere, ca parte a demersului didactic, se va construi dintr-o serie de 
sarcini, toate centrate pe producerea unui text coerent.

Atelierul are un proces tehnologic clar și un produs finit bine proiectat. În cadrul 
atelierului de scriere procesul tehnologic va include paşii necesari pentru acumularea 
informaţiei, organizarea textului propriu-zis, redactarea și perfectarea lui. Produsul finit 
proiectat va fi textul scris de elev.

În cadrul atelierelor de scriere, elevii îşi dezvoltă următoarele competenţe: utiliza-
rea diverselor strategii de informare şi documentare, în vederea abordării eficiente a 
comunicării scrise; aranjarea în pagină a textului propriu; corectitudinea lingvistică a 
comunicării scrise; producerea actelor de comunicare scrisă.

Un atelier de scriere, ca parte a strategiei de dezvoltare a gândirii critice, nu se axea-
ză pe reproducerea celor învăţate, ci se realizează parcurgând calea de la scrierea per-
sonală spre scrierea publică, cu aplicarea tehnicilor adecvate de evocare, de realizare a 
sensului și de reflecţie. 

Acest tip de lecţie este solicitat de către elevi, deoarece le oferă posibilitatea de a-şi 
da frâu liber gândirii, imaginaţiei, creativităţii. La asemenea vârstă, elevul este capabil 
să-şi expună liber punctul de vedere, să-şi manifeste spiritul critic şi cel de observaţie. 
Este importantă aprecierea și atitudinea colegilor, validitatea argumentelor acestora. 
Profesorul trebuie doar să-i dirijeze şi să-i monitorizeze în astfel de activităţi. Când ele-
vul ajunge să-şi controleze propria activitate de producere a textului, sarcinile din ca-
drul atelierului pot deveni teme pentru acasă.

Principiul corelaţiei interdisciplinare presupune abordarea unui demers didactic in-
terdisciplinar cu toate disciplinele şcolare, prin utilizarea principiilor şi metodelor infor-
matice pentru rezolvarea de probleme, elaborarea proiectelor, prelucrarea de informa-
ţii specifice disciplinelor şi utilizarea resurselor educaţionale digitale.

E-Comunicare este o formă comună de interacțiune, care permite combinarea mai 
multe forme de media. 

Comunicarea electronică cunoaşte diverse clasificări. Din punctul de vedere al mo-
mentului efectiv de realizare, aceasta poate fi sincronă, participanţii la actul comuni-
cării fiind prezenţi în acelaşi timp (on-line) ori asincronă, când nu există constrângeri 
de ordin temporal. Dintr-o altă perspectivă, cea a formei de interacţiune, comunicarea 
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electronică poate fi dialogică (forma cea mai răspândită) ori monologică (blogurile, pu-
blicaţiile electronice).

E-text – textul care funcţionează în format electronic sau digital. Se pot distinge 
două tipuri de texte scrise virtuale: cele care utilizează, în cea mai mare parte, un limbaj 
literar standard (email-ul, blogurile) şi textele care se constituie din elemente ale orali-
tăţii (chatul, SMS-ul, forumul, twitterul). 

Referindu-ne la variantele de comunicare virtuală și la expresia oralităţii în ele, deo-
sebim două tipuri de „oralitate” digitală: a) scrisă şi b) reprezentată de conversaţia prin 
canalul video.

a)	 Oralitatea digitală în comunicarea scrisă, reprezentată de reţeaua virtuală, pre-
supune mai multe aspecte: e-mailul, SMS-ul telefonic, chatul, comentariile la articole 
publicate pe diverse site-uri, toate rețelele de socializare.

E-mailul este modalitatea de comunicare cea mai frecventă datorită faptului că este 
cel mai ușor de utilizat, susține R. M. Amza [R. M. Amza,  Forme și trăsături ale co-
municării mediate de computer. În: Limba Română: Structură și funcționare, Editura 
Universității din București, București, 2005., p. 437]. Varianta offline are similitudini cu 
scrisoarea în accepție mai veche, când emitentul este în așteptarea, posibil și de lungă 
durată, a răspunsului. Totuși durata așteptării aici nu depinde de factori obiectivi (cum 
ar fi poșta, în vechiul mod de comunicare epistolară), ci strict de cei subiectivi (de dis-
ponibilitatea/nondisponibilitatea receptorului).

Blogul este o publicație web (un text scris) care conține articole periodice sau și 
actualizate neîntrerupt ce au de obicei un caracter personal. Ca regulă, actualizarea 
blog-urilor constă în adăugiri de texte noi, asemenea unui jurnal, toate contribuțiile 
fiind afișate în ordine cronologică inversă.

Chatul desemnează un dialog sau schimb de replici (text) scrise și transmise instan-
taneu între două sau mai multe persoane, prin intermediul unui canal electronic de 
transmitere a informației, de obicei în Internet. Chatul poate fi realizat ori prin browser, 
ori cu ajutorul unor programe dedicate cum ar fi Yahoo! Messenger, Skype și altele. O 
trăsătură caracteristică a chaturilor este utilizarea masivă a abrevierilor.

SMS-ul – (mesaje scurte) este un serviciu de comunicare standardizat în rețele mo-
bile GSM, folosind protocoale de comunicare care să permită schimbul de mesaje.

Dacă vorbim de pretențiile scrisului în comunicarea pe internet, întâlnim un termen 
care îl completează pe cel de oralitate digitală, și anume cyberscriere, „termen generic 
tot mai răspândit în literatura de specialitate străină („scrierea în mediu electronic”)”, 
denumind „forme și practici destul de diferite de comunicare scrisă, care pot fi puse 
alături din dorinţa unei simplificări metodologice și în virtutea faptului că prezintă mai 
multe caracteristici comune decât note diferențiatoare (SMS, IRC – acronim pentru In-
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ternet Relay Chat)” [C. I. Mladin, Spre o recodare a modului de comunicare scripturală. 
Sau despre tirania democratică a cyberlimb@jului.  [online] http://www.philippide.ro/
distorsionari_2008/237-248%20MLADIN_RED.pdf, accesat: 18.05.19, p. 239]. 

Este salutabil ca produsele elevilor să fie păstrate o perioadă, în colțișorul de 
expoziții al clasei, să fie plasate pe e mail sau să fie publicate în revista clasei (format 
hârtie sau electronică). 

Produse:
Dictarea electronică Cererea CV

•	Respectă norma limbii 
române literare

•	Scrie corect toate cuvintele
•	Respectă semnele de 

punctuație

•	Respectă structura textului
•	Folosește formula de 

adresare, formula de pre-
zentare, formula finală de 
adresare

•	Utilizează cuvântul: rog/
solicit

•	Respectă ordinea ideilor

•	Respectă structura textului
•	Folosește cuvinte adec-

vate.
•	Expune coerent și clar fie-

care gând.
•	Respectă ordinea ideilor.

Dictarea electronică 
Dictările „self-control” sau autocontrol urmăresc scopul de a individualiza procesul 

de studiere a ortografiei și punctuaţiei limbii române, deoarece diferiţi elevi au niveluri 
de cunoştinţe diferite, fapt care se caracterizează și prin specificul erorilor comise la 
diverse compartimente. Astfel, cineva întâmpină dificultăţi la scrierea cuvintelor prin 
cratimă, alţii au probleme la scrierea vorbirii directe sau a dialogului etc. Aşadar, prin 
selectarea corectă a materialului didactic prim, adică a textului de dictat, poate fi dife-
renţiat procesul de autoevaluare al efectivului de elevi.

Dictarea grafică, aceasta constând în redarea prin desen-linii, puncte, figuri și alte 
semne convenţionale, a unităţilor de limbă – a structurii cuvântului, a funcţiei lui sintac-
tice, a structurii unităţii sintactice. Astfel, în cadrul dictării grafice profesorul formulea-
ză sarcina, iar elevii efectuează itemul.

Utilizarea TIC în procesul educațional la disciplina Limba şi literatura română este 
una din prioritățile strategiei didactice.
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3. Referințe metodologice și  
procesuale ale Curriculumului la  

disciplina Limba şi literatura română

3.1.	Manualul de Limba și literatura română – asigurarea calitativă a Curriculu-
mului școlar 

•	 Manuale școlare din perspectiva curriculumului dezvoltat
•	 Structura manualului pe unități de învățare – 10 unități de învățare – clasele a 

V-a – a VI-a
•	 Cum lucrează profesorul cu autorul de manual cu temele generice
•	 Fiecare tema generica poate fi secondata (in teme mai mici)
•	 Obligatoriu lucru cu imaginea
•	 Reluarea ciclica a subiectelor
•	 Recomandări pentru sinopsisul manualului
•	 OBLIGATORIU
•	 Să reflecte toate unitățile de conținut (curriculare)
•	 Respectarea principiilor științifice cu trimitere la sursa veridice (respectarea 

logico-semantic)
•	 Ore de sinteză
•	 Ora de evaluare
•	 ACTIVITĂȚI TRANSDISCIPLINARE
•	 Un sinopsis al distribuirii conținuturilor
•	 SARCINI DE LUCRU
Autorii de manuale vor aborda conţinuturile educaţionale (materiile lingvistice/de 

comunicare, literare/lectorale) în manieră originală, având grijă să selecteze şi să structu-
reze materiile lingvistice/comunicative, textele literare/nonliterare (de bază şi auxiliare), 
subiectele de comunicare, temele gramaticale, exerciţiile și materialele ilustrative în baza 
principiilor EL/ELA și a timpului didactic (nr. ore/disciplină), stabilite prin acest document. 
Această cerinţă va fi respectată și la organizarea materiilor în unităţi de conţinut (module, 
părţi, capitole, paragrafe, teme etc.), care vor fi concepute ca entităţi didactic-educaţio-
nale ce integrează următoarele domenii de referinţă: texte de bază şi auxiliare; subiecte 
de comunicare orală și scrisă; vocabular şi gramatică funcţională; ortoepie şi ortografie; 
punctuaţie și stilistică; analiză de text, elemente de semiotică şi hermeneutică literară.
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Unităţile mici de conţinut (exerciţii, teme și întrebări) se vor orienta spre un singur 
domeniu de referinţă. Fiecare manual va propune materii suficiente pentru formarea/
dezvoltarea competenţelor specifice limbii şi literaturii române ca disciplină şcolară, 
pentru desfăşurarea unor sisteme plenare de activitate lingvistică/comunicativă și li-
terară/lectorală, precum și materii pentru evaluări şcolare iniţiale, curente şi sumative.

În acest fel, profesorii şi autorii de manuale vor reuşi să găsească modalităţile eficiente 
de adaptare a procesului educaţional în gimnaziu la condiţiile particulare ale clasei şi ale 
individualităţii elevilor. Acest fapt constituie o premisă concludentă pentru titlul de disci-
plină şcolară de tip integrat, axată, preponderent, pe un demers educativ-formativ.

Modelul funcţional-comunicativ rămâne perspectiva definitorie în organizarea şi 
desfăşurarea procesului educaţional la disciplină. Proiectarea/structurarea activităţilor 
educaţionale, realizarea valorică a sensului didactic proiectat şi organizarea pertinentă 
a tuturor tipurilor de evaluare a rezultatelor şcolare la disciplină va articula eficienţa 
celor două componente specifice ale concepţiei lingvistice și literare (EL/ELA).

Realizarea sistemelor de competenţe definite de Curriculum se va manifesta în com-
portamente comunicative culte, în activităţi şi atitudini literar-artistice și estetice gene-
rale, acestea reprezentând şi scopul atins al EL/ELA.

Conceptorii de manuale, cât şi cadrele didactice sunt invitați să aplice în practică 
principiile curriculare fixate în Reperele conceptuale: 

•	 repetării şi restructurării materialului, 
•	 accesibilității, 
•	 abordării individualizate, 
•	 abordării comunicative a conținuturilor lingvistice și tematice, 
•	 abordării interculturale
•	 centrării pe succes. 

3.2.	Strategii didactice de predare-învățare specifice disciplinei Limba şi  
literatura română

În sprijinirea acestei implementări pot fi recomandate variate strategii didactice ac-
tive şi interactive, după cum urmează:

1)	 strategii expozitive; 
2)	 strategii didactice ilustrativ – explicative; 
3)	 strategii euristice; 
4)	 strategii algoritmice; 
5)	 strategii de învățare prin cooperare; 
6)	 strategii problematizate. 
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Propunem cadrelor didactice și autorilor de manuale explorarea alternativelor me-
todologice de predare-învăţare-evaluare, a învățării active, învățării prin descoperire, 
învățării în bază de sarcini, învățării în bază de probleme și învățării în bază de proiecte.

Învățarea activă – presupune folosirea unor metode, tehnici și procedee care să-l 
implice activ pe elev în procesul de învățare-predare-evaluare, urmărindu-se dezvol-
tarea gândirii critice, stimularea creativității și dezvoltarea interesului pentru învățare. 
Astfel, elevul este ajutat să înțeleagă lumea în care trăiește și să aplice în diferite situații 
de viață ceea ce a învățat în cadrul școlii. Elevii îşi asumă responsabilitatea pentru pro-
priul succes. Fie că realizează un film digital despre școala lor pentru a fi prezentat 
colegilor din altă țară, elaborează un poster tradițional/digital pentru a relata cele stu-
diate în cadrul unei lecții/modul sau prezintă argumentele pro şi contra în cadrul unei 
dezbateri, elevii sunt implicaţi activ în fiecare etapă a învățării.

Învățarea prin descoperire – îl situează pe elev în ipostaza de subiect al cunoașterii 
științifice și reprezintă o modalitate de lucru prin intermediul căreia elevii sunt puși în 
situația de a descoperi adevărul, refăcând drumul elaborării cunoștințelor prin activita-
te proprie, independentă. Acest tip de învățare se derulează într-un cadru problemati-
zant, fiind o finalitate a problematizării și a dezbaterii. Elevii se confruntă cu o situație-
problemă, iar pentru soluționarea ei nu se cunoaște nicio metodă. Rezolvarea se poate 
găsi doar prin descoperire și presupune: organizarea și corelarea de date, structurarea 
și interpretarea lor, exersarea operațiilor gândirii și folosirea unor principii care necesi-
tă intuiție, imaginație și creativitate. Fie că analizează un filmuleț de scurt metraj/desen 
animat/bandă desenată/carte în limba străină pentru a identifica sunete, grupuri de 
sunete, intonații și modele de pronunție specifice, discută în baza unui studiu de caz, 
elaborează un poster interactiv în format tradițional/digital despre tema preferată sau 
comunică online cu semenii de peste hotare, elevii sunt implicaţi în activităţi autentice, 
care îi motivează să descopere lumea dincolo de pereții clasei.

Învățarea în bază de sarcini – elevii întâmpină probleme – nu doar legate de conţi-
nut și subiect, dar şi de organizarea activităţii lor. Aceștia trebuie să găsească o soluţie 
pe cont propriu și astfel îți formează un spectru larg de abilităţi, de exemplu gestiona-
rea timpului, planificarea activităţii, cooperarea în echipe, obţinerea de materiale şi 
selectarea informaţiilor, găsirea şi utilizarea instrumentelor etc. Învăţarea bazată pe 
sarcini de lucru este flexibilă, deoarece elevii pot adapta sarcina de lucru la abilităţile 
lor. Elevii îşi dezvoltă nu doar competențele lingvistice, dar și cele necesare pentru o 
carieră de succes. Fie că realizează un desen animat/bandă desenată pentru a explica 
un obicei sau tradiție națională, elaborează o broşură turistică pentru a evidenţia locu-
rile cu semnificaţie istorică din comunitatea lor sau realizează o prezentare în format 
tradițional/digital despre interesele personale, elevii sunt implicaţi în activităţi practice, 
care fac învățarea distractivă dar și îi provoacă să învețe lucruri noi.
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Învățarea în bază de probleme – este parte a schimbării paradigmei de la predare 
la învățare, profesorii jucând rolul de facilitatori ai învățării. Metoda folosește cazuri 
(scenarii construite) ce etalează o problemă pe care studenții o folosesc ca punct de 
plecare pentru a descoperi informații și a formula opinii și soluții diverse. Problema 
este prezentată elevilor înainte de procesul de învățare, profesorul intervenind ulterior, 
atunci când este cazul, cu clarificări, dar bazându-se pe ceea ce studenții au descoperit 
în lectura lor. Un element important este autonomia, întrucât elevii își definesc singuri 
obiectivele, ce anume au nevoie să cerceteze și să învețe, ceea ce aduce cu sine res-
ponsabilitatea surselor de informație. Fie că realizează un CV în format digital pentru 
a obține o bursă sau pentru a participa la un concurs școlar, creează un colaj artistic 
despre problemele de mediu și soluționarea acestora sau elaborează un spot publicitar 
pentru a promova un produs/brand autohton, elevii sunt invitați să creeze soluții crea-
tive și inovatoare care le pun la încercare toate abilitățile și competențele.

Învățarea în bază de proiecte – îi implică pe elevi în activităţi de investigare a unor 
probleme obligatorii şi are drept rezultat obţiner ea unor produse autentice. Proiecte-
le se dezvoltă pornind de la întrebări provocatoare care nu pot primi răspunsuri prin 
învăţarea bazată pe memorare. Prin proiecte, elevii îşi asumă roluri active – cel care 
rezolvă problema, cel care ia decizia, cel care efectuează investigaţii, responsabilul cu 
documentarea. Pentru mulţi elevi, acest stil de învăţare este unul foarte atractiv deoa-
rece derivă din autenticitatea experienţelor. Elevii îşi asumă rolul şi comportamentul 
celor care lucrează într-un anumit domeniu. Fie că realizează un film documentar des-
pre probleme de mediu, elaborează o broşură turistică pentru a evidenţia locurile cu 
semnificaţie istorică din comunitatea lor sau realizează o prezentare multimedia despre 
argumentele pro și contra construirii unui mall, elevii sunt implicaţi în activităţi reale, 
care au semnificaţie dincolo de sala de clasă sau şcoală.

3.3. Modalități de creare a mediilor de învățare favorabile pentru elevi
Mediul școlar este educogen prin ritmul de activitate și organizarea într-o anumi-

tă consecutivitate a activității educative. Ambianța educațională este creată de relația 
profesor-elev. Cu toate că reperele conceptuale ale Curriculumul Național, încurajează 
parteneriatul profesor-elev, profesorul în acest context exercită rolul social de educator 
și rolul profesional de educator.

Aceste roluri determină un grad înalt de responsabilitate civică și profesională și 
presupun prezența unui nivel de competență didactică și integritate morală. Funcțiile 
și obligațiile profesorului sunt generate de prevederile curriculare. Actuala concepție 
curriculară este axată pe modelul procedural, orientat spre formare de competențe, și 
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presupune interactivitatea profesor-elev. În acest context profesorul are rolul de facili-
tator al procesului educațional.

Curriculumul la disciplina Limba şi literatura română încurajează tendința renunțării 
la „pupitrele de comandă” ale cadrelor didactice și promovează activităţi educaţionale 
care favorizează comunicarea față-în-faţă. 

Asigurarea stării de bine la ore este o condiție indispensabilă pentru succesul 
învățării disciplinei Limba și literatura română. Inserția unor elemente distractive, alter-
narea tipurilor de activitate, diversificarea mediilor și a mijloacelor folosite – acestea și 
alte modalități pot face ca elevul să vină și să învețe cu plăcere la lecții, să dobândească 
experiențe artistice pozitive și să le valorizeze în alte domenii și contexte.

Rolul profesorului este de a găsi acea modalitate optimă de stimulare a elevilor pen-
tru efort de activitate independentă, prin diferite metode, tehnici folosite la diferite 
etape ale lecției. Evocarea experienţelor elevilor va include întrebări sau activităţi care 
îi implică, formularea independentă a obiectivelor de învăţare corespunzător temei, 
propunerea ideilor pentru realizarea sarcinilor de instruire și proiectelor, autoevaluarea 
produselor elaborate în baza criteriilor stabilite în comun. Includerea jocurilor didacti-
ce în procesul educațional aprofundează și sistematizează cunoștințele, sunt atractive, 
creează o bună dispoziție și un climat de încredere și siguranță, stimulează cooperarea. 
Este importantă reflecţia elevilor pe marginea celor învăţate, a modului de învățare, de 
realizare a obiectivelor, de elaborare a produselor și de evaluare a rezultatelor obţinute.

Factorii esențiali ai creării unui mediu favorabil de învățare și evaluare pentru elevi 
în procesul educațional la disciplina Limba şi literatura română sunt: creativitatea, pro-
blematizarea, cooperarea, investigarea, individualizarea și diferențierea, comunicarea, 
motivarea, libertatea, utilizarea tehnologiilor digitale, autoevaluarea. 

Mijloacele moderne la disciplina Limba şi literatura română oferă posibilităţi variate 
de creare a situaţiilor de învăţare eficientă, de aceea este necesară completarea cabi-
netelor școlare de Limba și literatura română conform Standardelor de dotare minimă a 
cabinetelor la disciplinele școlare în instituţiile de învăţământ secundar general.7 

Procesul de învățare se va realiza preponderent prin implicarea elevilor în activități de 
comunicare, participarea în proiecte transdisciplinare, observarea și explicarea fenomenelor 
lingvistice întâlnite în viața cotidiană, transpunerea activităţilor şcolare în medii sociolingvisti-
ce reale, în contexte nonformale și informale și re-crearea unor „realităţi exterioare” în clasă. 

Individualizarea și diferențierea activității de învăţare la disciplina Limba şi literatura 
română asigură egalizarea şanselor de reuşită și permite dezvoltarea potenţialului cre-
ativ individual în ritm propriu. 

7	 https://mecc.gov.md/sites/default/files/standarde_dotarecabinetescolarefinalordin.pdf
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Un mediu de învăţare performant facilitează procesul de învăţare. Mediul de în-
văţare individual, bazat pe tehnologii şi resurse digitale permite dinamizarea etapelor 
procesului de învăţare şi repetarea lor ciclică.

Prezența tehnologiilor moderne: computere, table interactive, conexiune internet 
reprezintă un atribut indispensabil al procesului educațional, care își propune pregă-
tirea persoanei pentru integrarea într-o societate a exploziei informaționale. Astfel, se 
încurajează adoptarea unui mediu de învățare individual, bazat pe instrumente online. 
Prezentăm în continuare extinderea conceptului de mediu de învățare. 

Mediu de învăţare – spaţiul în care cei 
instruiţi realizează activităţi de învăţare 
şi sprijin reciproc, folosind o varietate 
de instrumente și resurse de informare 
în contextul eforturilor de realizare a 
finalităţilor de învăţare.

Mediu virtual de învăţare – o aplicaţie 
sau sistem software care permite ru-
larea integral sau parţială a unui curs 
(a unei unităţi de învăţare) la distanţă 
într-un mediu digital.

În cadrul mediului de învăţare apare individualizarea procesului de învăţare, adapta-
rea lui la ritmul propriu al persoanei instruite, la cerinţele sale specifice.

Crearea unui mediu de individual în baza unei platforme web 2.0 deschise permite o 
mişcare direcţionată către finalităţile de învăţare prin procesul de dezvoltare a conţinu-
turilor și structurii acestui mediu.

Posibilitatea activităţilor de grup şi colaborative în cadrul mediului de învăţare îl 
transformă într-un instrument performant pentru implementarea metodologiilor de 
învăţare moderne, centrate pe individul instruit.

Procesul de dezvoltare a mediului propriu de învăţare generează acumularea com-
petenţelor individului instruit nu doar în domeniul de instruire, dar și în domeniul TIC.

Google mail – caracteristicile contului de mail Google sunt: spaţiul extins acordat 
(circa 7 GBt), posibilitatea de căutare în mail, etichetarea mesajelor, arhivarea mesaje-
lor, formarea grupurilor de mail și a conversaţiilor, chat şi forum incorporat. Instrumen-
tul asigură realizarea tuturor cerinţelor comunicative înaintate unui mediu de învăţare.

Google docs – componenta Google care permite crearea, redactarea, formatarea 
în comun a documentelor text, tiparul, precum și exportul lor în cele mai populare 
formate pentru documente. Aceleaşi operaţii pot fi realizate şi asupra foilor de calcul, 
prezentărilor electronice, formularelor. (docs.google.com). 

Google sites – componenta Google, care permite crearea paginilor web şi a aplicaţi-
ilor incorporate (ex. Google Calendar, Directions). Paginile Google permit amplasarea în 
ele a obiectelor de tip text, imagine, video, sunet, calendar personal, hărţi, organizarea 
unor sarcini personale sau colective pentru realizare. (sites.google.com). 
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Google blogs – componenta Google care permite căutarea în blogurile înregistrate 
Google, crearea blogurilor proprii. 

Google scholar – componentă de căutare în locaţiile verificate – biblioteci ştiinţifice 
online. Căutarea poate fi realizată după diverse criterii (titlu, autor, cuvinte cheie etc.) 
Aplicaţia poate fi folosită și pentru identificarea tentativelor de plagiarism (scholar.go-
ogle.com)

Google books – biblioteca Google. Conţine ediţii digitale şi cu drept de acces parţial 
sau integral. De asemenea se conţin informaţii despre posibilitatea de cumpărare a ediţii-
lor, datele complete despre autori şi editori, alte informaţii relevante. (books.google.com)

Google translate – translatorul Google. Permite traducerea în cele mai diverse limbi 
a cuvintelor şi textelor. Oferă posibilitatea de traducere automată a paginilor web. Pen-
tru cuvintele solitare propune liste de sinonime. (translate.google.com)

Google toolbar – componentă de instrumente universale, organizate în formă de bară 
a programelor de navigare web. Conţine o selecţie de instrumente pentru căutare, reţine-
re referinţe, comentarii şi mesaje web, wiki, verificare ortografică și traducere etc.

3.4.	Sugestii de proiectare-predare-evaluare la Limba şi literatura română pen-
tru copiii care studiază conform Planului Educaţional Individualizat (PEI)

La faza de proiectare pe unităţi şi la elaborarea PEI să se ţină cont de faptul că pen-
tru asemenea copii învăţarea ca proces de achiziţie de noi cunoştinţe și de formare de 
capacităţi cognitive este mult mai eficientă dacă se realizează în grupuri mici, dacă este 
activ-participativă, cooperantă, partenerială și implicată la maximum posibil. Strategiile 
educaţiei incluzive sunt strategii de microgrup.

Planul Educaţional Individualizat pentru copii cu cerinţe educaţionale speciale (CES) 
trebuie să includă specificarea CES şi ajustările Curriculumului, a unităților de compe-
tenţă pentru fiecare dintre aceşti elevi. Aceasta nu vizează obligatoriu excluderea unor 
subiecte din conţinuturile curriculare, ci redimensionarea lor, formularea rezonabilă a 
standardelor de atins la etapa de şcolarizare în liceu.

Este important ca elevii care studiază conform PEI:
•	 să se poată integra în realizarea fizică a sarcinilor; 
•	 să parcurgă logic paşii de dezvoltare a competenţei, de la cunoaştere şi înţele-

gere și – dacă e posibil – la aplicare, analiză, sinteză, evaluare, beneficiind de o 
varietate de sarcini. S-ar putea opera modificări cantitative, în raport cu alţi elevi 
(un număr mai mic de exemple analizate sau oferite, dacă procesul de scriere 
este anevoios; texte mai mici pentru memorare/recitare, dacă există dificultăţi 
de articulare sau memorare etc.), dar să nu se excludă totalmente operaţiile in-
telectuale variate, adecvate ca vârstă și coerente cu disciplina; 
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•	 să aibă prevăzute momentele specifice pentru evaluare (forme, tehnici, indica-
tori, criterii), în raport cu evaluarea contingentului de bază. 

În materie de evaluare, unele categorii de elevi care studiază conform PEI ar putea 
realiza probele în regim general, iar pentru alţii va fi nevoie de ajustarea, obligatorie, a 
parametrilor cantitativi (timp, cantitate de sarcini/exemple) şi calitativi (formulări clare, 
explicite, accesibile, informaţie curriculară elementară etc.). Este recomandabilă determi-
narea nevoilor speciale ale fiecărui elev în ceea ce ţine de realizarea probelor şi stabilirea 
căilor de soluţionare a problemelor tehnice (scriere coerentă, vorbire, lectură pentru cei 
cu dificultăţi de vedere etc.). În funcţie de CES, se poate recurge la evaluarea progresului 
fiecărui elev, evaluarea autentică, iar în unele cazuri, care vor fi specificate de la începutul 
anului, în funcţie de diagnostic, se va recurge la evaluarea comportamentului.

Este necesar să se stabilească, în raport cu fiecare categorie şi, implicit, cu fiecare elev:
•	 domeniile în care se poate face evaluarea (ne referim la cele patru deprinderi 

integratoare în studiul limbii, înţelegerea la lectură, înţelegerea la auz, vorbirea 
şi scrierea); 

•	 obiectivele de evaluare vs. competenţele evaluate, sarcinile specifice, dacă ele 
diferă de cele formulate pentru masa generală a elevilor.

3.5. Strategii didactice de predare-învățare ce vizează dezvoltarea competențelor
3.5.1. Competența specifică 1. Perceperea identității lingvistice și culturale proprii în 

context național, manifestând curiozitate și toleranță
Competenţa focalizată asupra identității lingvistice și culturale proprii urmărește 

dezvoltarea personală a elevilor, prin conștientizarea profilului identitar. Formarea 
acestei competenţe presupune explorarea unor realități lingvistice și culturale care 
au modelat și modelează limba pe care o vorbim și cultura în care trăim. Explorarea 
și înțelegerea acestor realități presupun lectura unor grupaje de texte/fragmente de 
texte literare sau/și nonliterare ce reflectă epoci culturale diferite. Oferta ideatică a 
textelor va viza atât problematica identităţii (identitate și toleranță, valori identitare) 
și cultivarea sentimentului de apartenență la cultura și la valorile românești, cât și dez-
voltarea gustului estetic, prin lectura unor opere a căror valoare este recunoscută de 
către exegeza literară.

Pentru activităţi care urmăresc exprimarea identității lingvistice și culturale proprii 
(Competenţa 1):

Activităţile vor viza compararea unor texte diverse, jocuri, vizionare de film/specta-
cole, teatru, redactarea unor naraţiuni personale, a unor jurnale de călătorie, realizarea 
unor bloguri de promovare a locului de origine, dramatizarea, interviul etc. 
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3.5.2. Competența specifică 2. Participarea la interacțiuni verbale în diverse situaţii 
de comunicare orală, dovedind coeziune şi coerenţă discursivă 

Competența  
specifică 2.  
Participarea la 
interacțiuni verbale în 
diverse situaţii de comu-
nicare orală, dovedind 
coeziune şi coerenţă 
discursivă.

Competența, în sine, este element de noutate, întrucât repre-
zintă un cadru de referinţe pentru dezvoltarea unei didactici a 
oralului ca premisă a dezvoltării competenţelor comunicative, 
care subordonează conceptele lingvistice performării unor acte 
de limbaj, unor situaţii comunicative de complexitate diferită, 
gradată în raport cu vârsta elevilor. 
Comunicarea reprezintă un proces de viață esențial prin care 
oamenii generează sisteme, obțin, transformă și folosesc 
informația pentru a-și satisface nevoile vieții. Prin urmare, prin 
competenţă de comunicare orală nu se înţelege volumul de 
cunoştinţe despre limbaj deţinute de un vorbitor, ci valoarea 
lor funcţională, generatoarea unei activităţi de interrelaţionare, 
accentuându-se dimensiunea integratoare a procesului.
Accente inovative considerăm și valorificarea componentelor 
competenței de comunicare orală precum: educarea/dezvol-
tarea atenției și a capacității de concentrare în procesul ascul-
tării, conștientizarea faptului că acestea sunt purtătoare de 
intenționalitate comunicativă, precum și producerea mesajelor 
orale (vorbirea, dicția etc.).
O noutate și o provocare în același timp pentru mulți profesori 
este introducerea textelor multimodale. Textul multimodal 
presupune integrarea diverselor forme textuale în așa fel încât 
să genereze semnificații. Într-un text multimodal se combină 
două sau mai multe sisteme semiotice: lingvistic, vizual, audio, 
gestual, spațial, multimodalitatea implicând interferența dintre 
cuvânt, imagine, sunet, gestică și mișcare. Din categoria textelor 
multimodale fac parte designul vizual, revistele, cărțile în format 
electronic, paginile web, produsul video (film, videoclip, clip de 
promovare, tutorial etc.), dansul ș.a.

Etape în formarea/dezvoltarea Competenței specifice 2.
•	 Competenţa de receptare a mesajului oral (ascultarea)
ASCULTAREA face parte din cele patru abilităţi lingvistice (citire, scriere, ascultare 

și vorbire) şi, asemenea lecturii, este un proces de receptare. 
Procesul în sine este complex, presupunând primirea mesajelor orale, identificarea 

intenţiei vorbitorului, construirea sensului, identificarea şi evaluarea situaţiei de dis-
curs, dar şi reacţia la mesajele verbale şi/sau nonverbale (după International Listening 
Association) la care vorbitorii sunt expuşi.

În opinia lui Aitken (1978), actul de vorbire este înţeles, în măsura în care ascultăto-
rul posedă următoarele abilităţi:

•	 perceperea sunetelor accentuate și a elementelor de intonaţie;
•	 înţelegerea vocabularului şi capacitatea de a deduce sensul unor cuvinte necu-

noscute pe baza contextului;



53

•	 înţelegerea modelelor sintactice şi a formelor morfologice caracteristice limbii 
vorbite;

•	 identificarea scopului vorbitorului;
•	 formularea unor concluzii corecte şi a unor inferenţe valide în privinţa situaţiei 

de comunicare;
•	 recunoaşterea atitudinii vorbitorului faţă de ascultător şi identificarea subiectu-

lui discuţiei;
•	 identificarea mijloacelor şi a tehnicilor retorice de care uzează vorbitorul.
Astfel că, formarea/dezvoltarea Competenței specifice 2. Participarea la interacțiuni 

verbale în diverse situaţii de comunicare orală, dovedind coeziune şi coerenţă discursi-
vă, la elevi va eficientiza procesul de învățare pe parcursul întregii vieți, valorificând 
abilitățile unui ascultător eficient.

Stephen D. Krashen (1981)8 prezintă o serie de condiţii pentru dezvoltarea compe-
tenţei de ascultare (sub forma acronimului MINUS):

Sens (Meaning) – Informaţia oferită are sens din punct de vedere comunicaţional?
Interes (Interesting) – Informaţia oferită este suficient de interesantă pentru a reţine 

atenţia elevilor? Ce elemente fac informaţia interesantă şi demnă de a atrage atenţia?
Noutate (New Items) – Ce elemente de limbă, idei, abilităţi sau structuri textuale 

care pot fi însuşite vor întâlni elevii în această experienţă de ascultare?
Înţelegere (Understanding) – Înţeleg elevii informaţia ascultată? Cum sunt ajutaţi 

elevii să înţeleagă informaţia? Cum sunt explicate elementele lingvistice și literare noi 
care apar?

Confort (Stress-free) – Cum sunt controlate stresul și anxietatea?
În cazul elevilor, e deosebit de important ca aceştia să fie sprijiniţi în timpul activi-

tăţilor dedicate acestei competenţe, astfel încât: tema subiectelor, textelor selectate/
fabricate va fi legată de experienţele anterioare ale elevilor; elevii vor fi ghidaţi în par-
curgerea textului (prin exerciţii de completare în care este oferită o parte din text, iar 
elevii trebuie să completeze spaţiile libere; prin exerciţii de ordonare a imaginilor, a 
ideilor; prin răspunsul la întrebări legate de ideile principale ale textului; prin completa-
rea de diagrame sau etichetarea unor imagini); se va încuraja învăţarea prin cooperare 
(ascultarea ca muncă în grup – elevii vor negocia cu persoana care le oferă informaţiile); 
se vor oferi sugestii prin care elevii să ajungă singuri la sensul transmis.

8	 Stephen D. Krashen. Second Language Acquisition and Second Language Learning. Oxford: Pergamon Press, 1981, p. 151.
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În literatura de specialitate, o lecţie consacrată dezvoltării abilităţilor de ascultare 
urmează câteva etape standard: pre-ascultarea (înainte de ascultare), ascultarea pro-
priu-zisă şi post-ascultarea (după ascultare)

Etape Descriere Sugestii metodologice

Etapa „înainte de 
ascultare”
(pre-ascultarea)

•	 Stabilirea contextului (situaţia, tema şi 
genul textului care va fi ascultat);

•	 stimularea unui interes pentru mesajul 
ce urmează să fi e audiat (de exemplu, 
profesorul scrie pe tablă un titlu şi le cere 
elevilor să anticipeze ceea ce vor auzi, 
astfel creându-se anumite aşteptări);

•	 predarea, în prealabil, a unor elemen-
te de vocabular cruciale pentru înţele-
gerea mesajului.

Se vor utiliza strategii 
ce pregătesc şi facilitea-
ză receptarea textului 
anticiparea temei, di-
minuarea dificultăţilor 
lingvistice, semantice, 
referenţiale etc.

Ascultarea  
propriu-zisă

•	Elevii trebuie să aibă în faţă întrebări 
prestabilite pentru a şti spre ce să îşi în-
drepte atenţia atunci când ascultă textul;

•	se pot pregăti anumite activităţi în 
care elevii trebuie să utilizeze într-un 
fel, informaţia extrasă din text:

––etichetarea;
––selectarea;
––desenarea;

•	completarea unor propoziţii, a unor 
tabele, chestionare etc.

Se vor utiliza strategii 
de ascultare activă și 
de fixare a conţinutului 
mesajului (completarea 
unor chestionare, a 
unor grile de observare, 
exerciţii de identificare a 
emiţătorului/receptoru-
lui/contextului comuni-
cării etc.).

Etapa  
„după ascultare”
(post-ascultarea, 
reascultarea)

•	Analiza atentă a textul audiat; 
•	se pot desfăşura activităţi prin care:

––elevii ascultă şi repetă anumite structuri;
––descoperă sensul unor cuvinte necu-
noscute, în funcţie de contextul de 
apariţie.

•	se pot pregăti activităţi care să valori-
fice reacţia elevilor la mesajul audiat 
sau să îl relaţioneze cu experienţele lor 
de viaţă.

Se vor utiliza strategii de 
reflecţie (identificarea 
intenţiei de comunicare, 
congruența verbal-para-
verbal-nonverbal, jocuri 
de rol, exerciţii de tip po-
vestire, descriere etc.).

O lecţie dedicată dezvoltării competenţei de ascultare trebuie să cuprindă toate etapele 
enumerate anterior, fără a se acorda importanţă exagerată procesului de ascultare în sine.

Este important a menționa faptul că, în procesul de predare-învățare, profesorul va 
antrena diverse strategii de ascultare, întrucât modul în care o persoană ascultă depin-
de, în foarte mare măsură, de scopul ascultării:
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•	 pentru a desprinde informaţia esenţială (o ascultare rapidă a textului pentru a 
obţine o idee generală despre ceea ce conţine);

•	 pentru informaţii specifice (scanare) (centrarea atenţiei asupra acelor părţi din 
text care conţin informaţia de care este interesat ascultătorul);

•	 pentru detalii (centrarea atenţiei asupra detaliilor textului audiat);
•	 pentru atitudine (ascultare pentru a observa atitudinea vorbitorului),
scopul fiind explicit din sarcina propusă:
1.	 Ascultaţi înregistrarea pentru a afla în ce oraș locuiește personajul principal. (a 

asculta pentru detalii)
2.	 Ascultaţi povestea și stabiliţi care este cel mai potrivit titlu pentru aceasta. (a as-

culta pentru informaţii specifice)
3.	 Ascultaţi şi subliniaţi/numiţi cuvântul din propoziţie pe care vorbitorul îl accentu-

ează. (a asculta accentul propoziţiilor) etc.
Textele propuse pentru ascultare vor fi selectate ținând cont de particularitățile de 

vârstă ale elevilor, dar şi urmărindu-se indicatorii:
•	 lungimea – să fie scurte sau, dacă sunt mai lungi, să fie împărţite în secvenţe;
•	 viteza – să adopte un ritm lent, echilibrat, rapid, în dependenţă de scopul urmărit;
•	 dificultatea – să nu conţină structuri de limbă care depăşesc nivelul de compe-

tenţă al elevilor.
În procesul receptării la fel de importantă este și înţelegerea mesajului oral, care 

implică auditori atenți care vor ști să înțeleagă clar care e sesizarea sensului total al 
informației. Legea înțelegerii în limbaj o constituie referința la organizarea contextuală. 
Luând ca bază poziția limbajului, care presupune formarea unei competențe de comu-
nicare, cercetătorii A. A. Leontiev, T. Slama-Cazacu, S. Marcus, N. Ghez, E. I. Passov, L. 
Șoitu relevă că prin modelarea contextului al experienței lingvistice și al cunoștințelor 
acumulate elevul poate deveni „stăpân pe realitatea de comunicare”, evidențiind mo-
dele, generând „mesaje” în scopul transmiterii sau solicitării informației necesare. 
Receptarea unui mesaj depinde de înțelegerea legăturii predicative a propoziției, de 
structura compozițional-semantică, de stil, de gen. Deoarece înțelegerea vorbirii la auz 
poartă un caracter gradual, se pot deosebi următoarele niveluri:

•	 nivelul înțelegerii fragmentare;
•	 nivelul înțelegerii globale; 
•	 nivelul înțelegerii detaliate; 
•	 nivelul înțelegerii critice,
de aceste nivele ținându-se cont în formarea Competenței specifice 2. 
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În acest sens, în cadrul orei de Limba și literatura română, profesorul va asigura și 
oferirea pentru audiere texte din diverse sfere de activitate și va orienta elevii ca recep-
tarea auditivă a mesajului să aibă loc în situații reale de comunicare sau baza auditivă 
ce îi ajută pe elevi să-și dezvolte propriile abilități de comunicare orală și să acumuleze 
un bagaj mare de cunoștințe privind cultura, istoria, obiceiurile poporului care vorbește 
această limbă.

Iar sarcinile de învățare vor viza ascultarea activă a mesajelor orale și înțelegerea 
acestora, de exemplu: Ascultați dialogul și decideți dacă afirmațiile sunt adevărate sau 
false (înțelegere fragmentară, globală, detaliată, critică).

•	 Producerea mesajului oral – Vorbirea
Într-o eră a vitezei, realizarea unei comunicări eficiente reprezintă nu doar un atu, 

ci un imperativ. Iată de ce, Competenţa specifică 2. Participarea la interacțiuni verbale 
în diverse situaţii de comunicare orală, dovedind coeziune şi coerenţă discursivă, ală-
turi de ascultare și receptare, valorifică și producerea de mesaje orale. Prin urmare, 
se accentuează valoarea funcţională a cunoştinţelor, capacitatea elevilor care permite 
producerea și interpretarea mesajelor, precum şi negocierea sensului în contexte speci-
fice, asimilate situaţiei de comunicare. În acest sens, amintim definiţia competenţei de 
comunicare propusă de H. Widdoson și preluată și de Alina Pamfil: „nu e reproducerea 
itemilor aflaţi în memorie, ci un set de strategii sau procedee creative, ce permit înţe-
legerea valorii elementelor lingvistice în context, o abilitate de a participa la discurs, 
fi e el vorbit sau scris, printr-o desfăşurare abilă a cunoştinţelor despre funcţionarea 
limbajului” (Pamfil 2000: 42).

VORBIREA este forma cea mai obișnuită de manifestare a limbajului. Deoarece vor-
birea conține și auxiliare extralingvistice (mimica, gesturile, expresiile prin mișcările tru-
pului), ea este forma concretă în care se manifestă limba. Tipurile de vorbire, în funcție 
de receptarea sau emiterea enunțului, se clasifică în receptive și productive. Prin cele 
receptive – audiere și citire – elevul realizează receptarea informației cu prelucrarea 
semnificativă ulterioară a enunțului, iar prin cele productive – vorbire și scriere – emite 
enunțul vorbirii. 

În cele din urmă, pentru a dezvolta această unitate de competenţă este necesar să 
parcurgem următoarele etape:
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Etape Descriere Sugestii metodologice

Etapa de pre-produ-
cere a mesajului oral 

•	 Însuşirea unui vocabular 
adecvat vârstei;

•	 asimilarea unor structuri 
gramaticale;

•	 recunoaşterea/identificarea 
unor factori pragmatici: con-
textul, elementele para- şi 
nonverbale (gesturi, mimică, 
intonaţie, poziţia corpului 
etc.).

Se vor utiliza strategii de stabilire 
a conținutului mesajului şi a inten-
ţiei de comunicare în funcție de 
contextul comunicării (adaptarea 
mesajului la interlocutor, la situația 
de comunicare, selectarea com-
portamentului comunicativ potri-
vit, anticiparea efectului mesajului 
asupra interlocutorului etc.).
Rețelele asociative, constelația/
clustering (ul), harta lexicală etc. 

Etapa de producere 
propriu-zisă a mesa-
jului oral 

•	 Pronunțarea corectă;
•	 adaptarea formelor de 

comunicare la contexte, 
situații de comunicare;

•	 integrarea variatelor forme 
de comunicare în produce-
rea propriu-zisă a mesajului 
oral;

•	 asigurarea coerenței și coe-
ziunii discursive.

Se vor utiliza strategii de expri-
mare orală fluentă și corectă 
(exersarea pronunţiei, exersarea 
unor contexte de comunicare 
diverse, exprimarea intenţiei de 
comunicare prin mijloace verbale, 
paraverbale şi nonverbale, exer-
ciţii de descriere, de povestire, de 
argumentare, adoptarea de com-
portamente comunicative diverse 
prin joc de rol etc.).
Rezumatul oral, dialogul, 
alocuțiunea, discursul, jocul de 
rol etc.

Etapa de post-pro-
ducere a mesajului 
oral 

•	 Reflectarea asupra 
experienței de comunicare;

•	 autoevaluarea/evaluarea 
reciprocă în baza grilei (ela-
borate și/sau propuse) a 
mesajului oral.

Se vor aplica strategii de reflecţie 
(aprofundarea experienţei de co-
municare prin completarea unor 
grile de evaluare etc.).
Exprimă-ți opinia, joc de rol, au-
toevaluarea orală etc.

În cele din urmă, obiectivele de referinţă legate de dezvoltarea capacităţii de produ-
cere a mesajului oral trimit constant la necesitatea de a construi mesajele în funcţie de 
partenerul de dialog şi de situaţia de comunicare.

Interacțiunea verbală – Comportamentul comunicativ
Interacţiunea verbală în general este structurată în acte de vorbire între cel puțin 

doi membri, numite în literatura de specialitate și perechi de adiacenţă. Secvenţele în 
discuţie formează un schimb conversaţional de replici, având caracter dialogic şi înscri-
indu-se sub semnul obligativităţii.

La formarea/dezvoltarea Competenței specifice 2, profesorul va insista pe cultu-
ra unui comportament comunicativ, vizând anumite perechi de adiacență. Dacă în 
mod tradițional, se consideră că rolul de bază al conversației este transmiterea de 
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informații între interlocutori, conform conceptului analizei conversaționale, se va rele-
va interacțiunea dintre emițător și receptor: emițătorul realizează acțiuni care solicită 
acțiuni de răspuns de la receptor; acesta, la rândul lui va aștepta acțiuni de răspuns, și 
tot așa până la încheierea conversației.

Perechile de adiacență reprezintă una din tehnicile de structurare a actelor de vor-
bire, indicând locul și momentul potrivit pentru un anumit tip de replică, prin selectarea 
emițătorului următor într-o conversație/dialog. 

În clasele gimnaziale se va axa pe perechile adiacente cele mai cunoscute și utiliza-
te de către elevi: întrebare-răspuns; invitație – acceptare sau refuz; salut – răspuns la 
salut; ordin – acceptare sau refuz; compliment, mulțumire – reacție corespunzătoare 
(acceptare sau refuz) ș.a.

Astfel că, educarea unui comportament comunicativ este o componentă integrată 
în Competența specifică 2. Participarea la interacțiuni verbale în diverse situaţii de co-
municare orală, dovedind coeziune şi coerenţă discursivă.

În concluzie la demersul de mai sus, obiectivele-cadru ale competenței specifice vi-
zate pentru ciclul gimnazial sunt:

•• Dezvoltarea capacităţii de receptare a mesajului oral prin desprinderea semni-
ficaţiei globale și a unor informaţii de detaliu din mesajul ascultat și desprinderea 
sensului unui cuvânt nou prin raportare la contextul mesajului ascultat;
•• Dezvoltarea capacităţii de exprimare orală prin adaptarea mesajului la partener 

în situaţii de comunicare dialogată; formularea unor enunţuri corecte din punct 
de vedere fonetic, lexical și gramatical și povestirea orală a unui text/mesaj.

Componenta lingvistică este fundamentul dezvoltării competenţei de comunicare, 
favorizând înţelegerea relației dintre uz și normă și conștientizarea importanței codului 
lingvistic în procesul de comunicare. 

În gimnaziu, învăţarea corectă şi dirijată a normei limbii române literare exercită un 
rol reglator asupra corectitudinii exprimării, raportând la norma limbii române stan-
dard achizițiile lingvistice ale elevilor din perioada anterioară de școlaritate. Limba este 
instrumentul principal de organizare a gândirii logice, având astfel implicații majore în 
asigurarea accesului elevului la cunoaștere și, implicit, a succesului școlar la toate disci-
plinele de studiu. 

Din acest considerent, Curriculumul la Limba și literatura română, 2019 scoa-
te în evidență competența de comunicare orală, educarea/dezvoltarea atenției și a 
capacității de concentrare în procesul ascultării, conștientizarea faptului că acestea 
sunt purtătoare de intenționalitate comunicativă, precum și producerea mesajelor ora-
le (vorbirea, dicția etc.), componente importante care eficientizează procesul de comu-
nicare în ansamblu.
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Formarea şi dezvoltarea acestei competenţe generale se realizează printr-un de-
mers care subordonează conceptele lingvistice performării unor acte de limbaj, unor 
situaţii comunicative de complexitate diferită, gradată în raport cu vârsta elevilor. Se 
urmăreşte astfel limba în funcţiune, și nu limba abstractă, reevaluându-se rolul limbii în 
formarea şi în buna funcționare a gândirii logice. Dezvoltarea competențelor aferente 
se reflectă în structuri sintactice în uz, privilegindu-se sensul, și nu forma, pornind de 
la conceptul de structură, tipar propoziţional/frastic, pentru ca, în final, să se ajungă la 
construcții sintactice/text. Cunoştințele lingvistice îi vor folosi elevului să-şi dezvolte 
deprinderile de exprimare şi de receptare corectă şi eficientă a unor texte de tipuri şi de 
dimensiuni diferite, să exerseze cu succes toate funcțiile limbajului, în viața personală, 
școlară, socială, în contexte formale/informale variate.

Competența de comunicare este văzută din perspectiva implicaţiilor formative pe 
care le au cele două acţiuni fundamentale: înţelegere de text şi producere de text, atât 
în componenta scrisă, cât și în componenta orală (Mina-Maria Rusu, Competenţa de 
comunicare – perspective de abordare, În Limba Română, Nr. 11-12, anul XIX, 2009):

COMPREHENSIUNE DE TEXT PRODUCERE DE TEXT
ORAL A asculta A vorbi
SCRIS A citi A scrie

În procesul de predare-învăţare-evaluare a limbii române, verbele enunţate în tabel 
generează roluri specifice, pe care elevul trebuie să le joace alternativ, pentru a dobândi 
competenţa de comunicare adecvată. Prin urmare, elevii trebuie să fie puși în diverse 
situații, să aibă diferite roluri, precum: auditór, lector, locutor şi scriptor, astfel încât să 
devină un participant activ al procesului de comunicare, interesat și implicat, în sensul 
activării tuturor componentelor care asigură o comunicare eficientă.

Competența specifică 2: Participarea la interacțiuni verbale în diverse situaţii de 
comunicare orală, dovedind coeziune şi coerenţă discursivă valorifică:

Relevantă, în acest sens, devine acțiunea de interacțiune verbală.

Cunoștințe

Deprinderi

Atitudini
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Un prim pas pe care trebuie să-l facă elevii, în procesul de comunicare orală este să 
asculte, altfel spus, să decodeze semnalele sonore şi să le transforme în cuvinte. Prin 
decodare, ei descoperă doar sensul literal a ceea ce spune 
vorbitorul, acestuia adăugându-i-se şi cunoştinţe de altă na-
tură (de pragmatică, sintaxă etc.), menite să ajute la recon-
struirea sensului pe care doreşte să-l transmită vorbitorul, 
înțelegerea mesajului. Elevii care cunosc mai puţin limba 
română, se bazează, în principal, pe procesarea la nivel de 
cuvânt, fără a acorda prea multă importanţă contextului.

Prin urmare, profesorul de Limba și literatura română la formarea/dezvolta-
rea Competenței specifice 2 se va axa pe 3 dimensiuni: RECEPTARE, PRODUCERE și 
INTERACȚIUNE.

•• La formarea unor deprinderi de ascultare activă se va urmări educarea/dezvol-
tarea atenției și a capacității de concentrare în procesul ascultării, utilizându-se 
atât elementele verbale și nonverbale (mimică, gesturi, postură, proxemică), cât 
şi paraverbale (intonație, ritm al vorbirii, fluență, pauzele în vorbire etc.), pre-
cum și conștientizarea faptului că acestea sunt purtătoare de intenționalitate co-
municativă. Comprehensiunea (înțelegerea) mesajului oral va pune accent pe 
dezvoltarea capacității de receptare a mesajului oral: identificarea de informaţii 
explicit formulate, realizarea de deducţii simple, integrarea şi interpretarea ide-
ilor și a informaţiilor, evaluarea critică a conţinutului și a elementelor textuale.

•• Pentru deprinderile de producere de texte orale se va accentua dicția, importanța pu-
blicului, intenția de comunicare și efectele actului de comunicare asupra receptorului.

•• La realizarea interacțiunilor verbale cu doi sau mai mulți interlocutori, se vor 
antrena strategii simple de ascultare activă, dar și se va reliefa comportamentul 
comunicativ politicos față de interlocutor(i).

Domeniul comunicării orale este construit în jurul actelor de limbaj, teoria actelor de 
limbaj evidențiind ideea că prin limbaj putem realiza diferite tipuri de acțiuni. Astfel, ac-
tele de limbaj pot avea funcții diferite. Orice act de limbaj are o dimensiune locuționară 
(care presupune alcătuirea enunțurilor în conformitate cu regulile gramaticii), o dimensiune 
ilocuționară (vizând forța sau valoarea actului de limbaj: cerere, rugăminte, ordin, promisi-
une, sfat etc.) și o dimensiune perlocuționară (adică o influență pe care o exercită asupra 
auditoriului: de exemplu, un sfat poate să entuziasmeze sau să lase indiferent auditoriul).

La nivelul conținuturilor, programa de gimnaziu nu aduce noutăți spectaculoase, 
ci mai degrabă precizări utile pentru realizarea activităților de învățare (a se vedea 
conținuturile în care sunt detaliate dicția, strategiile de comprehensiune și de concepe-
re a textului oral sau strategiile de ascultare activă).

INTERACȚIUNEA 
VERBALĂ

COMPORTAMENT 
COMUNICATIV

RECEPTAREA 
MESAJULUI ORAL

ASCULTAREA &
ÎNȚELEGEREA

PRODUCEREA 
MESAJULUI ORAL 

VORBIREA
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Ca activitate umană, comunicarea este un proces continuu și dinamic și are la bază 
atitudini care sunt intenționale. Din această perspectivă, o noutate a programei în do-
meniul oralului este exprimarea adecvată a emoțiilor, atitudinilor. Acest nou conținut 
este în acord cu modelul dezvoltării personale, pentru că stimulează autocunoașterea. 
Identificarea și verbalizarea emoțiilor poate duce și la o mai bună gestionare a acestora.

Emoțiile sunt trăiri de scurtă durată și de o intensitate care variază, reacții firești la 
situațiile și evenimentele din viața unei persoane. Modul în care cineva își manifestă 
emoțiile ține de identitatea personală. Reprimarea emoțiilor a fost considerată multă 
vreme un semn al bunei creșteri, dar studiile de psihologie din ultimii ani au atras atenția 
asupra faptului că gestionarea defectuoasă a emoțiilor este periculoasă. Exprimarea 
emoțiilor ține de inteligența emoțională, de capacitatea unei persoane de a recunoaște, 
de a controla corect și de a-și exprima trăirile, astfel încât să fie în armonie cu sine și cu 
lumea din jur. Profesorul va observa modul în care elevii își exprimă emoțiile și va atrage 
atenția asupra faptului că emoțiile sunt în egală măsură pozitive și negative.

În conținuturile curriculare, la deprinderi de comunicare, apare și empatia, capaci-
tatea de a recunoaște și, într-o oarecare măsură, de a împărtăși sentimentele unei alte 
persoane, chiar atunci când aceasta nu le exprimă explicit. Este capacitatea de a încerca 
să înțelegi ce simte celălalt, de a nu te arăta nepăsător față de sentimentele sale. Empa-
tia se poate manifesta atât în cadrul interacțiunilor verbale, cât și pe parcursul lecturii 
unui roman, când cititorul trăiește, alături de personaje, emoții și sentimente diverse. 
Profesorul va avea în vedere felul în care se exprimă atitudinile comunicative, analizând 
secvențe filmate ale unor conversații sau prezentări și oferind feedback elevilor privitor 
la felul în care și-au exprimat atitudinile în cadrul unor diverse situații de comunicare.

O noutate ar fi și trimiterea la noțiunile de coeziune şi coerenţă discursivă9. Ținând 
cont de părerea majorității lingviștilor, identificăm coeziunea cu o conexiune și cu o 
trăsătură gramaticală a discursului10, dimensiune lingvistico-semantică, iar coerența 
cu o dimensiune interpretativă. Astfel că, participarea la interacțiuni verbale în diver-
se situaţii de comunicare orală, dovedind coeziune şi coerenţă discursivă, va antrena 
abilitățile elevilor de a elabora discursuri logice, structurate, tematice ce vor asigura 
claritatea receptării prin soliditatea întregului. 

O directivă a Competenței specifice 2 este și dicția, arta de a pronunța, a vorbi co-
rect și clar un text. Profesorul va propune activități ce vor antrenare stilul, modul de 
pronunție a sunetelor, silabelor, cuvintelor, astfel încât fiecare cuvânt rostit de elevi să 
fie auzit și înțeles perfect de către interlocutor (i).

9	 Stoica Dan. Comunicare publică. Relații publice. Iași, 2004.
10	 Coșciug Angela. Parametrii coezivi ai discursului. În Limba Română,, Nr. 7-8, anul XIV, 2004.
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Abilitatea de a avea o dicţie bună ţine atât de un vocabular bogat, o gramatică co-
rectă, expresivitatea în exprimare, cât și de modul în care este structurat orice discurs. 
Educarea vocii sau dezvoltarea dicției facilitează exprimarea, armonizând emisia vocală, 
corpul și respirația.

Profesor este cel care va decide, pornind de la contingentul clasei și particularitățile 
de vârstă, cum va realiza conținuturile, fie prin momente de dicție la fiecare lecție, fie 
prin ateliere de vorbire, fie prin lecții tematice etc.

Metodele pentru dezvoltarea dicției trebuie să fie cât mai variate: înregistrări voca-
le a vocii și ascultarea rezultatului, observarea defectelor, corectarea lor; exerciții de 
dicție de tipul „Cosașul Saşa când coseşte, cât şase saşi sasul coseşte. Şi-n sus şi-n jos de 
casa sa, sasul coseşte şi-şi spune sieşi: sunt Saşa Cosașul care cât şase saşi coseşte şi-n 
sus şi-n josul casei cât şase case.” sau „Un caricaturist care caricaturizează caricaturi ca-
ricaturistice nu poate caricaturiza caricatură să.”, care vor pune la o adevărată încercare 
nervii, dar și articulaţia gurii; citirea cu creionul în gură ș.a. exerciții de dicție care pot fi 
găsite accesând https://dictie.md/, https://www.dictie.ro/.

O noutate și o provocare în același timp pentru mulți profesori este introducerea 
conținutului prezentările multimodale. Aici ținem să menționăm faptul că, prezentarea 
multimodală are a bază textul multimodal și presupune integrarea diverselor forme 
textuale în așa fel încât să genereze semnificații. 

Într-un text multimodal se combină două sau mai multe sisteme semiotice: lingvis-
tic, vizual, audio, gestual, spațial, multimodalitatea implicând interferența dintre cu-
vânt, imagine, sunet, gestică și mișcare. Din categoria textelor multimodale fac parte 
designul vizual, revistele, cărțile în format electronic, paginile web, produsul video (film, 
videoclip, clip de promovare, tutorial etc.), dansul ș.a. 

Profesorul va pune accent pe prezentarea textelor multimodale, propunând elevilor 
grile de evaluare a prezentărilor și/sau indicatori/criterii de evaluare, precum: voca-
bularul, tonul, organizarea discursului, coerența; sau abordare semiotică: vizualul pre-
supune analiza textului multimodal, culorii, formei, stilului, dimensiunii etc.; gestualul 
– observarea mimicii, a limbajului trupului; spațialul – așezarea în spațiu, apropierea 
sau distanța dintre obiecte; auditivul – linia melodică, efectele sonore, zgomotele am-
bientale, liniștea, intonația sau volumul. 

Profesorul poate propune exerciții de înțelegere a unor diverse tipuri de texte mul-
timodale: bandă desenată, roman grafic, afiș, programul unui cinematograf, o pagină 
de gardă a manualului, o pagină web, un produs video, inclusiv videoclipuri, o secvență 
dintr-un spectacol de balet etc.

Competenţa specifică 2 se formează/dezvoltă în progresie, fiind concretizată în trei 
unităţi de competenţe: 
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Clasa Unitatea  
de competenţă 2.1

Unitatea  
de competenţă 2.2

Unitatea  
de competenţă 2.3

a V-a Identificarea temei, a unor 
informații esențiale și de de-
taliu, informaţiilor explicite și 
implicite, în diverse tipuri de 
texte orale

Utilizarea resurselor 
fono-respiratorii indi-
viduale în comunicarea 
orală

Prezentarea orală, pe 
baza unor repere date 
de profesor, a unor 
informații și a unor idei

a VI-a Sintetizarea informațiilor, a 
intențiilor și atitudinilor co-
municării din diverse tipuri de 
texte orale

Utilizarea corectă a 
resurselor fono-respi-
ratorii individuale în 
comunicarea orală

Adecvarea normelor de 
etichetă verbală la diferi-
te situaţii de comunicare 
orală

a VII-a Utilizarea variatelor strategii 
de ascultare activă și negocie-
re în diverse situații de comu-
nicare orală

Combinarea elemen-
telor dicţiunii (articula-
ţia, emisia, respiraţia, 
vocea) în diverse con-
texte de comunicare

Prezentarea documenta-
tă a unor informaţii, idei, 
sentimente şi puncte de 
vedere în texte orale

a VIII-a Exprimarea unui punct de 
vedere propriu privind o pre-
zentare orală pe o temă

Utilizarea metodelor 
de interpretare fono-
verbo-motor în diverse 
contexte de comunicare

Realizarea unei prezen-
tări orale multimodale în 
fața unui public cunoscut

a IX-a Exprimarea argumentată a 
unui punct de vedere pro-
priu privind reprezentarea 
aceleiași teme în diverse texte 
orale

Utilizarea eficientă a 
metodelor de interpre-
tare fono-verbo-motor 
în diverse contexte de 
comunicare

Realizarea prezentărilor 
orale multimodale în fața 
unui public necunoscut

În cele din urmă, profesorul la orele de Limba și literatura română trebuie să valori-
fice atributele caracteristice comunicării orale:

–	 comunicarea orală presupune un mesaj. Mesajul trebuie să includă elemente de 
structură, elemente de actualitate, interes și motivație pentru ascultător, ele-
mente de feedback, elemente de legătură între părțile sale principale, claritate și 
coerență internă etc.;

–	 comunicarea orală presupune oferirea unor suporturi multiple de înțelegere a aces-
tui mesaj (materiale adiționale, concordanța între mesajul oral și cel nonverbal);

–	 comunicarea orală este circulară și permisivă, în sensul că permite reveniri asupra 
unor informații, detalieri care nu au fost prevăzute atunci când s-a conceput mesajul;

–	 comunicarea orală este puternic influențată de situație și ocazie (același mesaj 
poate fi receptat diferit de aceeași receptori în funcție de dispoziția motivațională, 
factorii de stres, oboseală etc.);

–	 comunicarea orală este puternic influențată de caracteristicile individuale ale 
emițătorului (un bun orator va fi receptat într-o mai mare măsură ca fiind bine 
pregătit de către auditoriu);

–	 comunicarea orală posedă și atributele necesității (nevoia omului de a comunica) etc.
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Pentru diversificarea procesului educaţional se recomandă utilizarea diverselor 
metode, printre care și cele specifice 

Situația  
de comunicare Dicţia

Strategii de com-
prehensiune și de 
concepere a tex-

tului oral

Strategii  
de ascultare activă

• Expunerea
• Joc de rol
• Dialogul
• Interviul în trei 

trepte
• Înscenarea în baza 

imaginilor
• Simulări
• Dezbaterea
• Discursul/

Alocuțiunea
• Prezentări publice 

(lansarea discur-
sului într-un timp 
limitat)

• Demonstrația
• Metoda R.A.F.T.

(Rol/Auditoriu/For-
mă/Temă) ș.a.

• Exerciții de dicție
• Exerciții de încăl-

zire
• Discursul lui Brutus
• Cosașul Sașa
• Exerciții dinamice 

(Dirli Da)
• Exerciții pentru în-

călzirea respirației
• Exerciții pentru 

expirație
• Mișcarea Brownia-

nă ș.a.

• Brainstorming
• Clustering
• Diagrama Venn
• Problematizarea
• Pânza discuției
• Controversa 

constructivă
• Controversa aca-

demică
• Colțuri
• Discuția ghidată 

ș.a.

• Exerciții de focalizare 
a atenţiei pe vorbitor

• Exerciții de păstrare 
a contactului vizual

• Moduri de a nu co-
munica

• Arată că înţelegi ce ţi 
se spune

• Prima impresie
• Joc de rol: Ai răbdare 

când asculţi
• Exerciții de ascultare 

active: Ascultă și 
repetă ș.a.

3.5.3. Competența specifică 3. Lectura și receptarea textelor literare și nonliterare 
prin diverse strategii, demonstrând spirit de observaţie și atitudine creativă

Activităţile de pre-lectură vor viza strategii ce pregătesc şi facilitează receptarea tex-
tului (anticiparea temei, diminuarea dificultăţilor lingvistice, semantice, referenţiale etc.).

Activităţile de lectură vor viza strategii de ritmare și orientare a lecturii (lectura cu 
voce tare/silenţioasă, lectura orientată/neorientată, lectura pe roluri, exersarea fluen-
ţei în lectură) şi strategii de fixare a conţinutului textului (chestionar, exerciţii cu itemi 
de tip adevărat/fals, exerciţii cu alegere multiplă, exerciţii de completare, rezumat, po-
vestire, harta sensului, organizarea grafică a informaţiei, memorare etc.).

Activităţile de post-lectură vor viza strategii de interpretare şi de producere de text 
(discuţii orientate asupra semnificaţiilor textului, dezbaterea, jurnalul de lectură, scrie-
rea creativă etc.)

Acțiuni pedagogice în formarea la elevi a culturii literar-artistice coerente cu obiec-
tivele EL/ELA:

●	 pregătirea conştientă pentru actul lecturii şi interpretării textelor literare; 
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●	 lectura propriu-zisă – fluentă, expresivă și comprehensivă a unei diversităţi de 
texte literare/didactice/interpretative; 

●	 formarea/dezvoltarea percepției, imaginaţiei, gândirii şi creaţiei artistice; 
●	 achiziţionarea instrumentarului teoretico-literar și lectoral aferent activităţii de 

lectură; depistarea/discernerea/interpretarea apropriată a valorilor textelor lite-
rare prin descifrarea limbajului poetic; 

●	 producerea unei varietăţi de texte reflexive, interpretative și imaginative; 
●	 evaluarea critică a operelor şi fenomenelor literare;
●	 autocomunicarea într-un sistem propriu de valori, în interacţiune cu axiologia 

literară, utilizând mijloacele limbajului poetic 
CLLR structurează activitățile de învățare în trei tipuri de metode/metodologii spe-

cifice ELA: semiotice, hermeneutice, praxiologice. [Pâslaru Vl. Introducere în teoria edu-
caţiei literar-artistice. Bucureşti: Sigma, 2013. 198 p., p.135].

●	 Metodele semiotice (de constatare, discernere, acumulare) se adresează, în prin-
cipal, valorii imanente a operei literare şi „vizează acţiunile de decodare/compre-
hensiune a textelor literare, ştiinţifice, didactice, publicistice elaborate sau produse 
de elevi; a noţiunilor și categoriilor estetice, ştiinţifico-literare, istorice, psihologice 
etc.” De exemplu: lucrul cu cartea, lectura expresivă a profesorului/elevului, meto-
da textologică în alte accepţiuni analiza literară, metoda explorării textelor, meto-
da informativ-explicativ-receptivă, metoda reproductivă sau povestirea, expune-
rea, conversaţia, exerciţiul, sau euristica, „ calea spre autor”, memorizarea.

●	 Metodele hermeneutice au misiunea de a sprijini, a încuraja producerea valorii 
in actu a operei literare, a valorii adăugate operei – a valorii cititorului [P. Cor-
nea, 44]. Acestea sunt „metode și tehnici de interpretare şi apropriere a valorii 
imanente a operei şi au funcţie de stimulare a produ-cerii valorii in actu a operei 
literare, angajează acţiuni de manifestare a cititorului în rolul de al doilea subiect 
creator al operei, în acelaşi rol producându-se şi subiectul comunicant – profeso-
rul, cu deosebirea că, pentru profesor, acesta e un rol secund faţă de cel de co-
municant. Orice metodă care provoacă interpretări este de domeniul hermeneu-
ticii”, afirmă autorul [ibidem, p.136]. De exemplu: lectura creatoare, comentariul 
literar/poetic, dezvoltarea operei sau experimentul imaginar, ilustrarea, disputa 
sau competiţia de idei, brainstormingul, conversaţia asupra lecturii particulare.

●	 Metode praxiologice, consideră autorul, sunt „toate metodele care angajează ele-
vii în activităţile practice, de ex., lucrul cu cartea sau metoda textologică, acestea 
însă includ și activităţi de altă natură (teoretice, gnoseologice, hermeneutice). În 
categoria metodelor pur practice se includ exerciţiul literar, evaluarea reciprocă (a 
răspunsurilor, textelor produse), analiza independentă a textului, jocul de rol ş.a.”
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Metodologiile validate de C. Şchiopu 
Pt. studierea operelor lirice
Metodologii:
• Întrebarea-problemă cu 

variante de răspuns,
• Reprezentarea grafică,
• Brainstorming-ul cu mapa 

de imagini,
• Jocul figurilor de stil,
• Pictura verbală,
• Problematizarea,
• Metoda PRES (Exprimaţi-

vă punctul de vedere; R. 
– faceţi un raţionament 
referitor la punctul de 
vedere; E. – daţi un exem-
plu pentru clarificarea 
punctului de vedere; S. – 
faceţi un rezumat (sumar) 
al punctului vostru de 
vedere),

• Algoritmizarea,
• Jocul didactic.

Pt. studierea operelor 
epice
Metode:
• Mâna oarbă,
• Piramida,
• Lucrul individual,
•Dezbaterea,
• Jocul instructiv pe roluri,
• Comentariul literar,
• Simularea întâlnirii cu 

personajele operei,
• Reportajul, Interviul ş.a.;
Procedee:
• Relatarea autorului,
• Punctul de vedere al 

personajului,
• Fişa biografică a perso-

najului,
• Ecranizarea operei (de 

către elevi) ş.a.

Pt. studierea operelor  
dramatice
Algoritmul:
analiza acţiunii – caracterizarea 
personajului – analiza discur-
sului.
Metodologii:
• Lectura pe roluri a unui frag-

ment,
• Presupunerea prin termeni,
• Studiul de caz,
• Înscenarea unui act/episod,
• Exerciţiul de identificare,
• Exerciţiul de reconstituire a 

unei replici/a elementelor 
acţiunii cu caracter de pro-
blemă,

• Experimentul imaginativ,
• Întrebarea-problemă cu vari-

ante de soluţii.
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Lectura imaginii
¾¾ Primele reacţii, primele impresii:
•	 Ce observi în imagine? Pe cine sau ce? Ce observi în prim-plan sau în plan mai 

îndepărtat?
¾¾ Situarea în spaţiu:
•	 Cum crezi, unde poate avea loc acțiunea din imagine? În ce loc? În ce țară? În 

ce oraș/sat?
•	 Unde a fost făcută fotografia?

¾¾ Situarea în timp (cronologic, meteorologic):
•	 Când a fost realizată imaginea? În ce secol? În ce an?
•	 În ce anotimp?
•	 În ce moment al zilei s-a fotografiat? De ce?
•	 Stabilește timpul probabil și momentul desfășurării acțiunii.
•	 Cum era vremea în momentul desfășurării acțiunii?
•	 Cât timp durează acțiunea din imagine? (câteva zile, luni de zile, ani de zile)
•	  Acțiunea se desfășoară în trecutul apropiat sau în trecutul îndepărtat?

¾¾ Identificarea unui personaj din imagine 
•	 Ce vârstă crezi că are personajul?
•	 Cum crezi că îl cheamă?
•	 Ce vârstă are?
•	 Din ce țară este personajul? 
•	 Ce profesie are?
•	 Ce calități credeți că are?
•	 Prin ce se deosebește de alte personaje?
•	 Ce slogan îl reprezintă?
•	 Descrie portretul fizic/moral al personajului.
•	 Descrie vestimentația personajului.
•	 Numește două defecte ale personajului.
•	 Identifică emoțiile personajului din imagine.
•	 Cum crezi, ce moment important din viața personajului reprezintă imaginea 

dată? 
•	 Ce alte evenimente importante crezi că au avut loc în viața personajului?

¾¾ Motivele prezenţei acestui personaj în acel loc:
•	 Ce observi în planul secundar?
•	 Explică legătura dintre genericul modulului și imaginea dată; dintre spațiul, 

locul dat și personajul reprezentat în imagine.
•	 Ce personaje secundare vezi în imagine?
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•	 Cum crezi ce relații există între personajele din imagine? Argumentează.
¾¾ În afara câmpului vizual:
•	 Ce se află la dreapta imaginii şi nu se vede?
•	 Ce se află la stânga? În spate? Deasupra? Dedesubt?
•	 Ce ți se pare neobișnuit în această imagine?

¾¾ Senzaţii:
•	 Ce se aude? (muzică, zgomote, sunete, conversaţii etc.)
•	 Ce se simte? Ce se respiră? (parfumuri, mirosuri, esenţe, emanaţii etc.)

¾¾ Conţinuturi:
•	 Cum crezi ce are personajul în buzunare, în poșetă?
•	 Enumeră obiecte din casa, dulapul, bucătăria personajului

¾¾ Imaginarea textelor care nu se văd dar care sunt susceptibile de a fi prezente 
ici-colo:
•	 Imaginează-ți că te afli în locul reprezentat în imagine:

–– scrie un bilețel în care să comunici locul unde te afli și timpul când vei reveni;
–– scrie o scrisoare în care să descrii acest loc;
–– scrie un mic anunț în care să cauți stăpânul unui obiect, reprezentat în imagine;
–– scrie un anunț de mică publicitate în care să faci reclamă locului, unde are 

loc acțiunea din imagine.
¾¾ În afara timpului:
•	 Ce crezi că a avut loc cu un minut în urmă?
•	 Ce se întâmpla în acelaşi loc în urmă cu o oră/un an/10 ani?
•	 Ce se va întâmpla în exact acelaşi loc într-un minut/o oră etc.?

¾¾ Motivaţia fotografului:
•	 Cum crezi, cine a realizat această imagine?
•	 De ce?
•	 Ce sentimente îți transmite această imagine? 
•	 Ce putem învăța din imaginea dată, din situația prezentată în imagine?
•	 Ce informații desprindem din imaginea dată?
•	 Ce relaţie există între fotograf şi locurile respectiv personajele din imagine? 
•	 Ce a dorit fotograful să arate sau să dovedească?
•	 Intitulează imaginea. Argumentează titlul.?
•	 Dar voi ce interes găsiţi acestei imagini? etc.

¾¾ Intertextualitate:
•	 Ce mesaj transmite imaginea?.
•	 Ce texte literare ai citit la tema imaginii studiate?
•	 Ce legătură există între textele citite și această imagine?
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•	 Caută texte literare la tema imaginii propuse.
•	 Citește informația despre această pictură. Comentează titlul dat de pictor. In-

titulează altfel imaginea
¾¾ Culori predominante:
•	 Care este semnificația culorilor din imagine?

3.5.4. Competența specifică 4. Producerea textelor scrise de diferit tip, pe suporturi 
variate, manifestând creativitate şi responsabilitate pentru propria exprimare

Formarea unor capacităţi de redactare a unor texte diverse ca tipologie şi temă este 
o componentă esenţială a competenţei de comunicare, care permite accesul la cultura 
majoră, favorizând exprimarea propriilor sentimente şi idei şi inserţia socială. Ca și în 
cazul celorlalte competențe, conținuturile se studiază gradual, de la simplu la complex: 
de la text nonliterar la text literar, de la idei principale la rezumat, de la email la jurnal 
de călătorie. Competența de redactare vizează, de asemenea, scrierea de texte despre 
texte literare (rezumat, caracterizare de personaj, recenzie etc.), de texte despre texte 
nonliterare (rezumat, recenzii, prezentări de carte etc.), precum și realizarea de texte 
multimodale diverse. Alături de dezvoltarea preocupării pentru scrierea corectă, activi-
tăţile vor urmări asimilarea unor principii de etică a redactării şi utilizarea tehnologiei in-
formaţiei. Alături de exercițiile individuale, se pot valoriza experienţele de scriere în grup

Pentru activităţi centrate pe redactarea textului scris de diverse tipuri (competen-
ţa 4):

Activităţile de pre-redactare vor viza strategii de recunoaştere a unor forme tex-
tuale, de documentare etc. (prezentarea unor grupaje de texte, discutarea unei teme, 
realizarea câmpului lexico-semantic, consultarea unor enciclopedii tipărite sau electro-
nice etc.).

Activităţile de redactare propriu-zisă vor viza strategii de producere de text (exer-
sarea diferitelor tipare textuale, rescriere, recitire și corectare; scrierea în colaborare 
etc.).

Activităţile de post-redactare vor viza strategii de reflecţie (aprofundarea experien-
ţei de redactare prin completarea unor grile de (auto)evaluare etc.).
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Norme privind redactarea unui text/a unui răspuns în scris
A. Așezarea textului în pagină presupune respectarea unor norme de redactare a 

textului scris de mână sunt obligatorii pentru oricare tip de lucrare:
–– titlul textului (după titlu nu apare niciodată punctul);
–– începutul lucrării trebuie scris cu alineat (marginea din stânga – 2-2,5 cm. + ali-

neat – circa 2 cm.);
–– fiecare idee principală trebuie marcată prin alineatul corespunzător;
–– sfârșitul fiecărui enunț va fi marcat prin semnul de punctuație impus de context 

(de obicei prin punct, întrucât majoritatea construcțiilor sunt enunțiative);
–– scrierea până la marginea din dreapta a lucrării, cu despărțirea cuvintelor în si-

labe, acolo unde situația o impune (dacă rândul nu este scris până la capăt, se 
presupune că elevul nu știe să așeze textul în pagină sau nu știe să despartă 
cuvintele în silabe);

–– se lasă necompletat numai rândul care conține finalul unui enunț și se trece la 
paragraful următor prin alineat.

B. Respectarea condițiilor minimale de caligrafie este, de asemenea, o cerință im-
plicită, presupunând:

–– păstrarea distanței de un spațiu între cuvinte;
–– scrierea legată a literelor, ușor aplecate spre dreapta;
–– menținerea unei distanțe egale între literele aceluiași cuvânt;
–– punerea semnelor diacritice (ă, â, ș, ț, î);
–– păstrarea formei standard a literelor și a dimensiunilor optime, pentru obținerea 

unui scris lizibil etc.
C. Limbajul folosit în exprimarea ideilor trebuie să respecte normele limbii literare, 

care implică:
–– eliminarea formulărilor pleonastice și tautologice, a cacofoniei, ca și a repetițiilor 

care nu sunt strict necesare clarificării unei idei (acolo unde este posibila elimina-
rea repetiției, se va face substituirea unor termeni prin sinonime);

–– evitarea clișeelor verbale și a locurilor comune în exprimare;
–– folosirea adecvată a termenilor, cu sensul lor de propriu (numai în mod excepțional 

pot apărea și termeni cu sens figurat, de exemplu, în redactarea unei scrisori);
–– evitarea abuzului de neologisme; interdicția de folosire a regionalismelor, a arha-

ismelor, a termenilor și construcțiilor populare sau de argou etc.;
–– folosirea cu măsură a adjectivelor (mai ales în postura dublului și a triplului epi-

tet), ca și a superlativului de tipul ,,extraordinar”, ,,colosal”, ,,genial”;
–– înlăturarea formelor pronominale, adjectivale și verbale de persoana I și a II-a, 

cu excepția situațiilor în care apar într-un citat sau în redactarea unei scrisori; 
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relatarea se face, în exclusivitate, la persoana a III-a, pe un ton neutru, lipsit de 
efuziuni lirico-afective;

–– evitarea construcțiilor echivoce, a ambiguităților de orice tip.
Dacă nu se ține seama de principiul adecvării răspunsului la cerințele care sunt impu-

se prin formularea subiectului, consecințele pot fi supărătoare (răspunsurile considera-
te în afara cerințelor compunerii nu se evaluează).

ESÉU, eseuri, s.n. Studiu de proporții reduse, în care autorul abordează pro-
bleme de ordin filozofic, literar, științific etc., expunând un punct de vedere per-
sonal, fără a epuiza subiectul.

Procesul scrierii unui eseu implică următoarele etape:
1. identificarea temei eseului;
2. colectarea și cercetarea materialului documentar;
3. structurarea eseului;
4. redactarea eseului;
5. evaluarea critică a versiunii preliminare;
6. rescrierea eseului.

În introducerea eseului, trebuie exprimat în mod clar subiectul care urmează să fie 
dezbătut, precum și punctul de vedere al autorului cu privire la acest subiect. Exprima-
rea trebuie să fie concisă, specifică și clară, iar punctul de vedere trebuie rezumat într-o 
frază care oferă esența eseului. Punctul de vedere este unul dintre puținele pasaje ale 
unui eseu în care este acceptat să se scrie la persoana I, în timp ce în restul eseului este 
uzual ca redactarea să fie la persoana a III-a. Explicarea structurii eseului este cea care 
urmează punctului de vedere din introducere.

Conținutul eseului va cuprinde argumentele care au fost prezentate în secțiunea de 
explicare a structurii eseului, pe cât posibil în ordinea în care au fost prezentate. Fiecare 
paragraf va începe cu o „frază-subiect” care expune argumentul și poziția autorului. 
Apoi, fiecare argument va fi expus într-o manieră bine structurată: fapte, idei, opiniile 
autorităților din domeniu, precum și punctul de vedere personal.

În concluzie, după ce toate argumentele au fost prezentate și dezbătute, vor fi pre-
zentate concluziile. De regulă, argumentele exprimate în cuprinsul eseului trebuie să 
susțină și să demonstreze punctul de vedere al autorului, care va fi reluat și în concluzii.
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Scrierea unei lucrări în Word, fără tabele, imagini sau figuri
Setarea dimensiunilor paginii
Prima acțiune care înainte de a începe să scrii efectiv, ar fi să setezi dimensiunea 

paginii (de regula, A4), marginile paginii (sus și jos – 1,5cm, dreapta și stânga – 2cm) și 
orientarea paginii (de regula, portret).

Scrierea textului
Acest pas este cel mai complex și se axează pe scriere. Nu are importanță aranjarea 

în pagină, nu au importanță alineatele, nu au importanță cuvintele care trebuie scoase 
în evidență. Important e doar să scrii ceea ce trebuie sa scrii.

Aspecte privind conținutul:
–– Un paragraf se termină în momentul în care ai apăsat tasta Enter. Dacă vrei să 

scrii de la începutul rândului, dar în cadrul aceluiași paragraf, folosește întreru-
perea de linie (Shift+Enter);

–– Nu folosi niciodată mai mult de un singur spațiu între 2 cuvinte, chiar dacă ți se 
pare ție că spațiul e prea mic.

–– Rezistă tentației de a aranja textul în pagină. Dacă începi să te ocupi de aranja-
rea textului în timp ce scrii nu faci altceva decât să pierzi timpul și în final o să 
faci aceeași munca de 2 ori;

–– Dacă folosești un text copiat din altă parte, atunci când dai „Paste”, ai grijă să 
alegi opțiunea „keep text only”. În acest fel, textul nou copiat se va integra per-
fect cu cel deja scris.

Verificarea ortografică și gramaticală
E foarte important să verifici ce ai scris corect. Recitește tot ceea ce ai scris cu mare 

atenție și fii sigur că ai scris toate literele, că frazele au un conținut logic și că nu ți-a 
scăpat nici un semn de punctuație.

Există posibilitatea verificării automate a corectitudinii textului, în cazul în care pro-
gramul în care scrii textul are dicționarul în limba romana instalat și tu ai scris cu diacri-
tice. Chiar și așa, verificarea automată va evidenția doar cuvintele scrise incorect, nu și 
contextul din care fac parte.

Aranjarea textului în pagină
Dacă ai respectat indicațiile pentru scrierea textului, acest pas va fi destul de ușor. 

Pentru a verifica modul de scriere a textului, folosește opțiunea de afișare a caractere-
lor netipăribile (apăsarea butonului sub forma unui P întors invers).

Ordinea operațiunilor de aranjare a textului:
–– Stabilirea fontului și a dimensiunii caracterelor din întregul document. Este in-

dicat să folosești același font în tot documentul și aceeași dimensiune. Singu-
rele elemente care se scriu altfel sunt titlurile capitolelor și ale subcapitolelor. 
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Diferențierea acestora se face prin sublinierea și/sau îngroșarea și/sau înclinarea 
literelor, nu prin alegerea unui alt font.

–– Stabilirea alinierii textului față de margini.
–– Stabilirea alineatelor și a dimensiunii spațiilor dintre paragrafele consecutive.
–– Formatarea paragrafelor astfel încât să nu treacă doar ultimul rând pe o pagină 

nouă sau să rămână doar primul rând dintr-un paragraf la finalul unei pagini 
(widow/orphan control).

–– Stabilirea fontului, dimensiunii și alinierea capitolelor. De obicei alinierea se face 
pe centru (fără numerotarea capitolelor) sau la stânga (cu numerotarea capi-
tolelor). Se poate stabili formatul doar pentru primul titlu de capitol și folosi 
opțiunea Format Painter (măturica) pentru a stabili un mod uniform de aliniere 
și de scriere pentru toate celelalte capitole.

–– Înaintea fiecărui capitol nou, pentru a rămâne permanent la începutul unei pa-
gini, se folosește întreruperea de pagină – CTRL+Enter.

–– Introducerea numerotării paginilor (subsol, centru sau dreapta) și adăugarea 
informațiilor în antet sau subsol (opțional).

Imprimarea
Dacă totul a fost făcut așa cum trebuie, documentul scos la imprimantă ar trebui sa 

fie perfect, identic cu formatul pe care l-ai văzut pe calculator.
Înainte de a printa un document, e bine sa verifici cum va arata acesta scos la im-

primanta. O ultima verificare a aspectului final se face folosind opțiunea Print Preview. 
Prin această opțiune o să vezi dacă a rămas un capitol la finalul unei pagini, în loc să 
fie pe pagina nouă, dacă ai vreun paragraf formatat altfel, dacă se vede numerotarea 
paginii etc. 
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E-Comunicare E-text E-mailul
…este o formă comună de 
interacțiune, care permite 
combinarea mai multor for-
me de media.
Comunicarea electronică 
cunoaşte diverse clasificări. 
Din punctul de vedere al mo-
mentului efectiv de realizare, 
aceasta poate fi sincronă, 
participanţii la actul comuni-
cării fiind prezenţi în acelaşi 
timp (on-line) ori asincronă, 
când nu există constrângeri 
de ordin temporal. Dintr-o 
altă perspectivă, cea a for-
mei de interacţiune, comu-
nicarea electronică poate 
fi dialogică (forma cea mai 
răspândită) ori monologică 
(blogurile, publicaţiile elec-
tronice).

…textul care funcţionează în 
format electronic sau digital. 
Se pot distinge două tipuri 
de texte scrise virtuale: cele 
care utilizează, în cea mai 
mare parte, un limbaj literar 
standard (email-ul, blogurile) 
şi textele care se constituie 
din elemente ale oralităţii 
(chatul, SMS-ul, forumul, 
twitterul).
Referindu-ne la variantele 
de comunicare virtuală și la 
expresia oralităţii în ele, de-
osebim două tipuri de „ora-
litate” digitală: a) scrisă şi b) 
reprezentată de conversaţia 
prin canalul video.
a) Oralitatea digitală în 
comunicarea scrisă, repre-
zentată de reţeaua virtuală, 
presupune mai multe aspec-
te: e-mailul, SMS-ul telefo-
nic, chatul, comentariile la 
articole publicate pe diverse 
site-uri, toate rețelele de 
socializare.

…este modalitatea de co-
municare cea mai frecventă 
datorită faptului că este cel 
mai ușor de utilizat, susține 
R. M. Amza [R. M. Amza, 
Forme și trăsături ale comu-
nicării mediate de computer. 
În: Limba Română: Struc-
tură și funcționare, Editura 
Universității din București, 
București, 2005., p. 437]. 
Varianta offline are similitu-
dini cu scrisoarea în accepție 
mai veche, când emitentul 
este în așteptarea, posibil și 
de lungă durată, a răspunsu-
lui. Totuși durata așteptării 
aici nu depinde de factori 
obiectivi (cum ar fi poșta, în 
vechiul mod de comunicare 
epistolară), ci strict de cei su-
biectivi (de disponibilitatea/
nondisponibilitatea recepto-
rului).

Blogul este o publicație web (un text scris) care conține articole periodice sau și 
actualizate neîntrerupt ce au de obicei un caracter personal. Ca regulă, actualizarea 
blog-urilor constă în adăugiri de texte noi, asemenea unui jurnal, toate contribuțiile 
fiind afișate în ordine cronologică inversă.

Chatul desemnează un dialog sau schimb de replici (text) scrise și transmise instan-
taneu între două sau mai multe persoane, prin intermediul unui canal electronic de 
transmitere a informației, de obicei în Internet. Chatul poate fi realizat ori prin browser, 
ori cu ajutorul unor programe dedicate cum ar fi Yahoo! Messenger, Skype și altele. O 
trăsătură caracteristică a chaturilor este utilizarea masivă a abrevierilor.

SMS-ul – (mesaje scurte) este un serviciu de comunicare standardizat în rețele mo-
bile GSM, folosind protocoale de comunicare care sa permită schimbul de mesaje.

Dacă vorbim de pretențiile scrisului în comunicarea pe Internet, întâlnim un termen 
care îl completează pe cel de oralitate digitală, și anume cyberscriere, „termen generic 
tot mai răspândit în literatura de specialitate străină („scrierea în mediu electronic”)”, 
denumind „forme și practici destul de diferite de comunicare scrisă, care pot fi puse 
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alături din dorinţa unei simplificări metodologice și în virtutea faptului că prezintă mai 
multe caracteristici comune decât note diferențiatoare (SMS, IRC – acronim pentru In-
ternet Relay Chat)” [C. I. Mladin, Spre o recodare a modului de comunicare scripturală. 
Sau despre tirania democratică a cyberlimb@jului. [online] http://www.philippide.ro/
distorsionari· 

3.5.5. Competența specifică 5. Utilizarea limbii ca sistem și a normelor lingvistice 
(ortografice, ortoepice, lexicale, fonetice, semantice, gramaticale) în realizarea actelor 
comunicative, demonstrând corectitudine și autocontrol 

Pentru activităţi centrate pe utilizarea corectă, adecvată şi eficientă a limbii în pro-
cesul comunicării orale și scrise (competenţa 5):

Activităţile vor viza identificarea, însuşirea, exersarea şi reflecţia asupra unor fapte 
de limbă, prin diverse tipuri de exerciţii (exerciţii de repetiţie – dictare, recitare; exer-
ciţii de recunoaştere, de exemplificare, de completare și înlocuire, de transformare, 
exerciţii de redactare, exerciţii cu caracter ludic etc.).

Strategii de învăţare autonomă a limbii
•	 găsirea sensului cuvintelor
•	 căutarea sinonimului
•	 identificarea mărcilor gramaticale
•	 confruntarea de variante
•	 compararea de variante
•	 stabilirea contextului 
În cadrul familiarizării elevilor cu sistemele și normele limbii române, cadrul didactic 

va utiliza activități ce vor viza identificarea, recunoașterea, analiza unor fapte de limbă 
printr-o serie de exerciții dintre cele mai variate, care pot să dinamizeze procesul de 
învățare și pot să suscite interesul elevilor. 

Un proiect didactic gândit și realizat din perspectiva exigențelor/criteriilor enunțate 
anterior, dobândește caracteristicile unui instrument de lucru modern și operațional, 
necesar activității cotidiene atât a cadrului didactic, cât și a elevului.

Eficiența procesului educațional este realizabilă prin originalitatea combinațiilor propu-
se/selectate de către cadrul didactic, corelate cu particularitățile de vârstă ale elevilor, prin 
capacitatea acestora de trezi și a menține interesul pentru cunoaștere și pentru studiu ca 
reacție de răspuns din partea elevilor. Opțiunea pentru o anumită strategie didactică ex-
primă alegerea pe care o face cadrul didactic pentru acele metode, mijloace sau forme de 
organizare a elevilor care -i vor servi în cel mai înalt grad pentru atingerea obiectivelor.

Una din finalitățile predării disciplinei Limba și literatura română la treapta de gim-
naziu este utilizarea limbii ca sistem și respectarea normelor lingvistice (lexicale, fone-
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tice, gramaticale, semantice) în realizarea actelor comunicative, manifestând corectitu-
dine și autocontrol.

Daca în clasa a V-a, primele două unități de competență se referă la exprimarea 
intențiilor de comunicare, respectarea normelor lingvistice, în clasele a VIII-a și a IX-a 
UC acestea avansând spre valorificarea și aplicarea achizițiilor lingvistice, utilizarea au-
tonomă a normelor limbii literare, dar și argumentarea relației dintre normă, abatere și 
uz în diverse situații de comunicare. 

Utilizarea dicționarelor rămâne o condiție sine qua non a alfabetizării și este inevi-
tabilă în sporirea gradului de cărturărie a elevilor. Astfel, la începutul treptei gimnaziale, 
elevul va fi ghidat de către profesor în identificarea strategiilor de învăţare autonomă a 
limbii cu ajutorul dicționarelor. Progresul în dezvoltarea competențelor de a-si organiza 
activitatea, utilizând și explorând dicționarele, se va urmări până în clasa a IX-a prin in-
tegrarea diverselor strategiilor de învăţare autonomă a limbii cu ajutorul dicționarelor. 
De regulă, un dicționar este privit ca o sursă de informare și explicare a sensului unor 
termeni. Folosirea frecventa a dicționarului aduce elevului-utilizator beneficii pe mai 
multe planuri. Chiar dacă uneori, sensul cuvintelor poate fi înțeles din context, este 
indicată consultarea unui dicționar ori de câte ori se întâlnește un termen necunoscut. 
Cuvintele noi învățate trebuie repetate atât pentru o memorare și înțelegere mai bună, 
cât și pentru monitorizarea pronunțării corecte. Utilizate pe scară largă și în format 
electronic, dicționarele oferă, pe lângă informațiile din lexicologie, etimologie, ortogra-
fie, ortoepie etc. și seturi de informații din domeniul științei și culturii cu caracter enci-
clopedic. Îmbogățirea vocabularului, dar și sporirea nivelului de cărturărie cu ajutorul 
dicționarelor este una dintre cele mai populare și eficiente metode pentru copii. 

Astfel, la unitatea de competență respectivă, se vor utiliza strategiile care contribuie 
la formarea deprinderii de a lucra cu dicționarele: 

•	 actualizarea achizițiilor necesare lucrului cu dicționarul: cunoașterea alfabetului 
limbii române și a succesiunii literelor, lectura/înțelegerea siglelor și a abrevieri-
lor din articolele lexicografice etc.;

•	 identificarea cuvintelor necunoscute, explicarea lor în context, precedată de con-
sultarea dicționarelor;

•	 căutarea sinonimelor/antonimelor/paronimelor/omonimelor etc.;
•	 identificarea mărcilor gramaticale ale cuvintelor;
•	 confruntarea/compararea formelor/sensului cuvintelor etc.;
•	 integrarea cuvintelor explicate în contexte minime ilustrative.
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Pentru dezvoltarea competenței este nevoie de crearea și monitorizarea situațiilor 
de învățare, care cuprind: dictări (de cuvinte, explicative, libere etc.), exerciții de identi-
ficare, analiză, selectare, completare, înlocuire, transformare, exerciții de comentare a 
cuvintelor cu ortograme, exerciții de comentare a faptelor de limbă, de argumentare a 
alegerii formelor/sensurilor corecte ale cuvintelor, exerciții cu caracter ludic etc.

Integrarea diverselor strategii de învăţare autonomă a limbii cu ajutorul dicționarelor 
este unitatea de competență stabilită pentru clasa a IX-a, care presupune depășirea ca-
drului lecțiilor și asimilarea limbii de către elev în mod independent în cadrul realizării 
actelor comunicative proprii. 

Formarea competenței de a lucra cu dicționarele trebuie să devină o competență 
pentru toată viața de aceea exersarea privind respectarea normelor limbii, precum 
și prevenirea și lichidarea lacunelor în respectarea acestora ar trebui să fie unul din 
obiectivele ultimului an de studii gimnaziale. Pe parcursul anilor de gimnaziu elevul va 
cunoaște și utiliza mai multe tipuri de dicționare, acestea oferindu-i posibilitatea de a 
se integra într-o lume în perpetuă schimbare și de a se remarca în contextul dezvoltării 
personale.

3.5.6. Competența specifică 6. Integrarea experiențelor lingvistice și de lectură în 
contexte şcolare şi de viață, dând dovadă de atitudine pozitivă și interes 

Se recomandă ca, în proiectarea scenariului didactic, profesorul să ţină cont de ne-
cesitatea exersării integrate a celor cinci competenţe în funcţie de tema fiecărui an de 
studiu, precum şi de specificul individual şi colectiv al clasei.

Activitățile vor viza abordări inter-și transdisciplinare descrise în paragraful 8.2. 
Competența specifică 6 este una nouă, propusă în curriculum respectiv, care cu-

mulează experienţele lingvistice și lectorale contextualizate. Competenţa respectivă 
se formează şi se dezvoltă prin integrarea studiului limbii cu studiul textelor literare şi 
nonliterare.

Luate separat, competenţa lingvistică și competenţa lectorală sunt complexe, trata-
te corespunzător în document prin spaţiul rezervat27, iar prin competenţa a 6 se valori-
fică hotarul, intersecţia între cele două, transferate la treapta experienţială.

27	 Curriculum 2019. Competența specifică 3. Lectura și receptarea textelor literare şi nonliterare prin diverse strate-
gii, demonstrând spirit de observaţie și atitudine creativă și Competența specifică 5. Utilizarea limbii ca sistem și a 
normelor lingvistice (lexicale, fonetice, gramaticale, semantice) în realizarea actelor comunicative, demonstrând 
corectitudine și autocontrol sunt cu cea mai mare pondere procentuală, a câte 35%.
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Experienţe lingvistice și lectorale
Dintre componentele competenţei lingvistice, soclul pentru competenţa a şasea 

sunt componenta sociolingvistică și componenta pragmatica, care se sprijină pe prece-
dentele (lexicală, gramaticală, semantică, fonologică, ortografică, ortoepică).

Componenta sociolingvistică este un aspect al cunoaşterii lumii în contexte autenti-
ce, prin limba vorbită. În literatura de specialitate se menţionează că propriile experi-
enţe ale elevului se constituie din viaţa comunităţii28:

–– informaţii şi practici de viaţă cotidiană: alimentaţia, conduita la masă, organiza-
rea zilei, activităţile de muncă, modul de a marca sărbătorile etc.;

–– condiţiile de viaţă: condiţiile de trai, nivelul de trai cu variante regionale, etnice 
și de grup social etc.;

–– relaţiile interpersonale: relaţiile familiale, relaţiile între generaţii, relaţiile între 
clasele sociale, relaţiile între grupuri etnice, religioase etc.; 

–– valorile, credinţele şi comportamentele în raport cu: clasa socială, grupurile socio-
profesionale, starea economică, tradiţia, istoria etc.

Componenta pragmatică vizează utilizarea funcţională a resurselor lingvistice prin 
componenta discursivă (cunoaşterea şi aplicarea principiilor de organizare, structurare 
și adaptare a mesajelor), componenta funcţională (modul în care mesajul realizează 
funcţia comunicativă a limbii) și componenta de concepere schematică a textului.

Competențele lectorale rezidă în capacitatea de a citi adecvat orice text, a-l înțelege și 
a-l interpreta prin actualizarea informațiilor exterioare acelui text (viață cotidiană, istorie, 
geografie, științe) și, nu în ultimul rând, prin uzul instrumentarului de teorie literară).

28	 Cartaleanu T., Cosovan O., Zgardan-Crudu A., Bolocan V., Suff E., Şişcanu-Boz O. Didactica studiului integrat al 
limbii şi literaturii române în gimnaziu. 2014. p.47
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Competenţa specifică 6 se concretizează în două unităţi de competenţe 

Clasa Unitatea de competenţă 6.1 Unitatea de competenţă 6.2

a V-a
Identificarea informațiilor esențiale 
receptate din cotidian

Exprimarea experienţelor de lectură 
prin texte recomandate pentru gestio-
narea propriei învăţări

a VI-a Organizarea informațiilor esențiale 
receptate din cotidian

Prezentarea experiențelor de lectură în 
contexte școlare

a VII-a
Prezentarea informațiilor esențiale 
receptate din cotidian prin resurse 
digitale

Valorificarea experienţelor de lectură în 
contexte şcolare și de viaţă

a VIII-a
Structurarea ideilor receptate din 
cotidian,într-un mesaj, prin resurse 
digitale

Gestionarea experienţelor de lectură în 
contexte şcolare şi de viaţă

a IX-a Prezentarea ideilor receptate din 
cotidian, într-un discurs

Integrarea experienţelor de lectură în 
contexte şcolare și de viaţă

Axe ale unităţilor de conţinut: Comunicarea în acțiune, Limbajul și literatura, a 
învăța să înveți, Literatura, a învăța să fii, Generice pentru teme transdisciplinare.

Clasa Comunicarea 
în acțiune

Limbajul și lite-
ratura, a învăța 

să înveți

Literatura, a 
învăța să fii

Generice pentru teme 
transdisciplinare

a V-a

Informații 
esențiale 
din lecturi 
și cotidian: 
mass-media, 
evenimente 
socioculturale 
etc.

Textul literar/
nonliterar: ta-
bele, scheme

Interese și 
preferințe de lec-
tură
Literatura și mu-
zica

Imagini muzicale și lite-
rare
Natura în literatură și 
muzică
Mama în cântec și în 
literatură 
Literatură, pictură și 
muzică
Limba română cântată 
etc.

a VI-a

Rezumatul 
unui eve-
niment so-
ciocultural 
reflectat în 
mass-media

Diversitatea 
organizatorilor 
grafici de pre-
zentare a unui 
text

Raftul de literatu-
ră artistică în bi-
blioteca personală 
Literatura și pic-
tura

Lumea în viziunea mea și 
a altora 
Chipul mamei în pictură 
și literatură
Lumea cu ochii mei
Citesc și pictez 
Galeria de lecturi pictate.

a VII-a

Informația 
din lecturi și 
mediul socio-
cultural

Citind și comu-
nicând, învăț să 
învăț

Preferinţele și ati-
tudinile cititorului 
Literatura și artele 
(teatru, pictură, 
dans, muzică)

Lumea și artele 
Lumea ca un teatru 
Literatura și teatrul 
Magia artelor etc.
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a VIII-a

Reflecții des-
pre un eveni-
ment socio-
cultural

Textul în organi-
zatori grafici

Lectura și colecția 
de cărți
Literatura și 
cunoașterea de 
sine
Literatura şi geo-
grafia

Călători şi călătorii
Dialoguri culturale 
Aventura și călătoria 
Fereastră spre lume etc.

a IX-a

Discurs des-
pre un eveni-
ment socio-
cultural

Limbajul și lite-
ratura în inter-
net

Interese și atitu-
dini de lectură 
Experienţe de 
lectură din viaţa 
unor personali-
tăţi Literatura și 
istoria

Timpul
Tradiţiile neamului meu 
Patriotismul 
Războiul
Libertatea
Dreptatea 
Personalitățile neamului. 
Aspirațiile etc.

Unităţile de conţinut propuse pentru disciplina Limba şi literatura română, clasele 
gimnaziale sunt formulate din perspectiva integrării intradisciplinare29/multidisciplina-
re30/pluridisciplinare31/interdisciplinară32/transdisciplinară33.

Cartalenu T, Cosovan O., Zgardan-Crudu A. remarcă importanţa abordării conţinu-
turilor din perspectiva intradisciplinarităţii, multidisciplinarităţii, pluridisciplinarităţii, 
interdisciplinarităţii şi transdisciplinarităţii fapt ce determină formarea capacităţilor 
metacognitive, cum ar fi luarea deciziilor, rezolvarea de probleme, învăţarea eficientă, 
care constituie un deziderat al comportamentului omului contemporan [2018, p.20].

Paradigmatica și sintagmatica tehnicilor LSDGC
în cadrul lecţiilor cu respectivele unităţi de conţinut

Axe ale unităţilor de conţinut EVOCARE REALIZAREA  
SENSULUI REFLECŢIE

Comunicarea în acțiune
Limbajul și literatura, a învăța să înveți
Literatura, a învăța să fii
Generice pentru teme transdisciplinare

29	 Integrarea intradisciplinară – operaţia de conjugare a două sau mai multe conţinuturi independente ale învăţării, apar-
ţinând aceluiaşi domeniu de studiu, pentru a rezolva o problemă, a studia o temă sau a dezvolta deprinderi. p.20

30	 Integrarea multidisciplinară – corelare a demersurilor mai multor discipline (care nu sunt cu legături evidente 
între ele) în vederea rezolvării unei probleme. p.21

31	 Integrarea pluridisciplinară – formă superioară a interdisciplinarităţii şi constă în suprapunerea unor elemente ale 
diverselor discipline înrudite. p.21

32	 Integrarea interdisciplinară – interacţiune existentă între două sau mai multe discipline, care poate să meargă de 
la simpla comunicare de idei până la integrarea conceptelor fundamentale privind epistemologia, terminologia, 
metodologia, procedeele, datele și orientarea cercetării. p.22

33	 Integrarea transdisciplinară – formă de interpătrundere a mai multor discipline și de coordonare a cercetărilor, 
astfel încât să poată conduce, în timp, prin specializare la apariţia unui nou areal de cunoaştere. Deschide cale 
către atingerea unui nivel superior de cunoaştere. p.23
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4. Strategiile și instrumentarul de 
evaluare a rezultatelor învățării

34Organizarea integrată a demersului educaţional la disciplina Limba şi literatura ro-
mână impune o modificare a strategiilor de predare-învăţare, dar şi de evaluare. Pro-
iectarea curriculumului pe competenţe, formarea şi dezvoltarea acestora implică stra-
tegii adecvate de evaluare a performanţei, adică a produselor, comportamentelor şi a 
altor manifestări observabile, care dau dovadă de prezenţa acelor competenţe.

Pe parcursul procesului de învăţare, în funcţie de momentul actului evaluativ, vor fi uti-
lizate trei strategii de evaluare: iniţială (predictivă); formativă (continuă); sumativă (finală). 

•	 Evaluarea iniţială (EI) este binevenită la început de an şcolar/semestru/unitate 
de învățare, pentru a determina gradul de formare la elevi a pre-achiziţiilor ne-
cesare studierii cu succes a noii unități de învățare. Nu are rol de control, iar re-
zultatele se valorifică în scopul eficientizării procesului ulterior de predare-învă-
ţare-evaluare. Poate fi atât instrumentală (pe baza unor instrumente de evaluare 
elaborate) cât și noninstrumentală. 

•	 Evaluarea formativă (EF) se proiectează și se realizează, de regulă, pe parcursul 
unităților de învățare. Are ca obiectiv cunoaşterea sistematică și continuă a rezul-
tatelor curente şi a progresului elevilor. Oferă profesorului posibilitatea intervenţiei 
imediate, permite aplicarea în timp optim a unor măsuri corective, care să modifice 
rezultatele elevilor în sensul dorit. Se raportează la unităţile de competenţe şi uni-
tăţile de conţinut parcurse în perioada vizată. Este instrumentală și se realizează pe 
bază de produse ale învățării recomandate. Evaluarea formativă trebuie să asigure 
pregătirea elevilor pentru evaluarea sumativă, la finele parcursului de învăţare.

•	 Evaluarea sumativă (ES) se proiectează şi se realizează la finele unui parcurs de 
învăţare semnificativ: semestru, an şcolar. Se raportează la unităţile de com-
petenţe și unităţile de conţinut proiectate pentru semestrul dat, respectiv – la 
finalitățile stipulate la sfârșitul clasei date. Este instrumentală și se realizează pe 
bază de produse şcolare recomandate, prin conceperea unor subiecte care să 
acopere întreaga arie tematică abordată. 

Atât autoevaluarea, cât și evaluarea de către un profesor pot avea la bază lista de 
control și grila:

34	 (de evidențiat specificul evaluării a manifestării graduale a competențelor prin descriptori de performanță)
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a)	 Lista de control – este recomandată pentru evaluarea continuă sau evaluarea su-
mativă și poate fi alcătuită dintr-o listă a descriptorilor pentru nivelul dat (A2+ la 
nivel gimnazial și B1+ la nivel liceal). Descriptorul poate da și solicita informaţii de 
ordin personal: „Pot să mă prezint; pot spune unde locuiesc; pot da adresa mea în 
limba engleză; pot să spun ce vârstă am etc.” și „Pot să-l întreb pe cineva cum îl/o 
cheamă; pot să-l/să o întreb unde locuiește; pot să-l/să o întreb ce vârstă are etc.” 

b)	 Grila – este recomandată pentru evaluarea continuă sau evaluarea sumativă. 
Cadrul didactic va nota pe o grilă categoriile care urmează să fie evaluate, de 
exemplu: Conversaţie, Schimb de informaţii, Formularea de întrebări, Utilizarea 
vocabularului țintă, Corectitudine gramaticală, Pronunție, Fluență și le va evalua 
în mod corespunzător, de exemplu de la „1” la „5”. 

Tipuri de evaluare recomandate la disciplina Limba şi literatura română:

Evaluarea rezultate-
lor (sau a nivelului)

•• este evaluarea nivelului de atingere a obiectivelor specifice și se 
referă la materia predată;

•• depinde de activitatea săptămânală sau lunară, cu manualul și 
curriculumul;

•• este centrată pe cursul predat și reprezintă o privire din interior.

Evaluarea comuni-
cativă

•• testează utilizarea practică a limbii în anumite situaţii semnifica-
tive;

•• tinde să prezinte o imagine echilibrată a competenţei; 
•• constă dintr-o serie de sarcini de comunicare lingvistică, bazată 
pe o programă de învăţare pertinentă și transparentă, care îi per-
mite elevului să demonstreze rezultatele pe care le-a obţinut.

Evaluarea continuă •• este evaluarea efectuată de către profesor și, eventual, de elev a 
performanţelor, a temelor și proiectelor realizate în cadrul unei 
perioada de timp;

•• nota finală reflectă întregul modul, an sau semestru.

Evaluarea conform 
sistemului de notare

•• se face prin atribuirea notelor sau luarea deciziilor efectuate în 
urma unui examen sau unei proceduri de evaluare care are loc la 
o anumită dată, de regulă, la finele semestrului/anului sau la înce-
putul semestrului/anului viitor;

•• realizările anterioare nu sunt luate în considerare; contează doar 
ceea ce elevul poate să facă aici și acum.

Evaluare formativă •• este un proces continuu care permite colectarea informaţiilor cu 
privire la aspectele puternice și la punctele vulnerabile;

•• operează la un nivel foarte detaliat al itemilor lingvistici recent 
predate;

•• profesorul poate să le utilizeze pentru organizarea procesului de 
predare-învățare-evaluare și să le transmită elevilor;

•• este deseori utilizată, în sens larg, pentru a putea include informa-
ţia imposibil de cuantificat furnizată de chestionare și convorbiri.
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Evaluarea sumativă •• controlează rezultatele dobândite la finele cursului și le atribuie o notă;
•• este de natură normativă și, conform sistemului de notare, verifi-
că rezultatele;

•• are drept scop perfecţionarea procesului de învăţare.

Evaluarea directă •• evaluează ceea ce elevul poate să facă. De exemplu, în timpul 
unei activităţi desfășurate într-un grup mic de elevi sub forma 
unei discuţii, profesorul observă, confruntă rezultatele cu criterii-
le unei grile și evaluează;

•• se limitează la producerea orală și scrisă și la comprehensiunea 
vorbirii orale în interacţiune, deoarece este imposibil a observa în 
mod direct activităţile de recepţie, ci doar efectele lor;

•• bogăţia și stăpânirea limbii pot fi evaluate fi e direct în funcţie de cri-
teriile pe care ni le propunem, fi e indirect prin interpretarea și gene-
ralizarea răspunsurilor la întrebările de examen. Convorbirea este un 
test direct clasic; un test cu lacune este un test indirect clasic.

Evaluarea indirectă •• utilizează un test, de regulă scris, care apreciază adesea deprinde-
rile potenţiale ale elevului;

•• lectura, de exemplu, este evaluată indirect cerându-le elevilor 
să demonstreze comprehensiunea lor prin marcarea cu o cruce a 
răspunsului corect, terminând fraze sau răspunzând la întrebări.

Evaluarea pe baza 
unei scale

consistă în aprecierea nivelului dat al unui elev folosind o scală for-
mată din mai multe niveluri.

Evaluarea pe baza 
unei liste de control

•• constă în aprecierea unui elev în conformitate cu o listă de punc-
te prezumate pertinente pentru un nivel sau un modul dat;

•• scala descriptorilor poate fi prezentată sub formă de chestionar;
•• ea poate de asemenea avea forma unei diagrame sectoriale sau 
orice altă formă;

•• răspunsurile pot fi Da/Nu, însă cele de ordin mai complicat nu se 
limitează la încercuirea sau bifarea unei cifre (0/1), a unui cuvânt (Da/
Nu) sau a unui pătrăţel, ci mai degrabă sunt prezentate prin schemă;

•• răspunsul poate fi mai diferenţiat cu o serie de variante, plasân-
du-l din punctul de vedere al preciziei pe o scală (de exemplu, de 
la 0 la 4), de preferinţă atribuind un titlu fiecărui nivel sau dând o 
definiţie care precizează interpretarea acestor titluri.

Evaluarea pe sarcini •• vizează evaluarea unei serii de sarcini diferenţiate (de cele mai 
multe ori acestea se prezintă sub formă de jocuri de roluri între 
elevi sau cu participarea profesorului), notată, de regulă, de o 
manieră globală pe o scală de la 0 la 3 sau de la 1 la 5.

Evaluarea orală •• vizează aspectele calitative ale comunicării;
•• conţine diverse categorii pertinente pentru evaluarea vorbirii 
orale, cum ar fi: precizia, strategiile de cooperare, solicitarea unor 
explicaţii, fluenţa, volumul vocabularului, exactitatea gramaticală, 
coerenţa, stăpânirea vocabularului, dezvoltarea tematică și stăpâ-
nirea sistemului fonologic.

Autoevaluarea •• este aprecierea făcută de elev cu privire la propriile sale compe-
tenţe.
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 îl
 v

om
 re

al
iza

.
2.

	P
un

 în
 d

isc
uț

ie
 id

ei
 și

 c
on

tr
ib

ui
 c

u 
in

fo
rm

aț
ii 

re
le

va
nt

e.
3.

	Îi
 în

cu
ra

je
z p

e 
ce

ila
lți

 m
em

br
i a

i g
ru

pu
lu

i s
ă 

pu
nă

 în
 d

isc
uț

ie
 id

ei
le

 lo
r.

4.
	P

er
m

it 
tu

tu
ro

r m
em

br
ilo

r g
ru

pu
lu

i s
ă 

se
 e

xp
un

ă.
5.

	I
au

 în
 c

on
sid

er
ar

e 
se

nti
m

en
te

le
 și

 id
ei

le
 c

el
or

la
lți

.
6.

	Îi
 a

sc
ul

t p
e 

ce
ila

lți
 și

 c
om

pl
et

ez
 a

tu
nc

i c
ân

d 
cr

ed
 c

ă 
id

ee
a 

m
ea

 e
st

e 
de

os
eb

ită
 și

 v
al

or
oa

să
.

M
es

aj
ul

 a
rg

um
en

ta
tiv

1.
	A

lc
ăt

ui
eș

te
 c

ât
e 

un
 e

nu
nț

 c
ar

e 
ex

pr
im

ă 
cl

ar
 o

pi
ni

a 
m

ea
.

2.
	S

us
țin

e 
op

in
ia

 c
u 

ar
gu

m
en

te
.

3.
	F

ol
os

eș
te

 c
uv

in
te

 a
de

cv
at

e 
su

bi
ec

tu
lu

i î
n 

di
sc

uț
ie

.
4.

	E
xp

un
e 

co
er

en
t ș

i c
la

r fi
ec

ar
e 

gâ
nd

.
5.

	R
es

pe
ct

ă 
or

di
ne

a 
id

ei
lo

r.
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m

pe
te

nț
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sp
ec

ifi
că
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. P

ar
tic

ip
ar

ea
 la

 in
te

ra
cț

iu
ni

 v
er

ba
le

 în
 d

iv
er

se
 si

tu
aţ

ii 
de

 c
om

un
ic

ar
e 

or
al

ă,
  

do
ve

di
nd

 c
oe

zi
un

e 
şi

 c
oe

re
nţ

ă 
di

sc
ur

si
vă

.

Co
m

po
zi

ția
 (o

ra
lă

)
1.

	P
ot

riv
eș

te
 ti

tlu
l c

om
po

ziț
ie

i.*
2.

	Î
nt

oc
m

eș
te

 g
hi

da
t p

la
nu

l c
om

po
ziț

ie
i.

3.
	D

ez
vo

ltă
 fi

ec
ar

e 
id

ee
 a

 p
la

nu
lu

i p
ro

pu
s.

4.
	A

lc
ăt

ui
eș

te
 p

ro
po

ziţ
ii 

de
zv

ol
ta

te
, f

ol
os

in
d 

ex
pr

es
ii 

pl
as

tic
e.

5.
	R

es
pe

ct
ă 

or
di

ne
a 

id
ei

lo
r.

6.
	R

es
pe

ct
ă 

pă
rț

ile
 te

xt
.
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Ex
pu

ne
re

a 
or

al
ă 

a 
te

x-
tu

lu
i

1.
	E

xp
un

e 
co

re
ct

, c
oe

re
nt

 și
 c

la
r fi

ec
ar

e 
gâ

nd
.

2.
	R

es
pe

ct
ă 

or
di

ne
a 

id
ei

lo
r.

3.
	E

xp
un

e 
cu

rs
iv

 te
xt

ul
 a

lc
ăt

ui
t o

ra
l.

4.
	V

ar
ia

ză
 to

nu
l v

oc
ii 

în
 fu

nc
ție

 d
e 

m
es

aj
ul

 tr
an

sm
is.

5.
	S

ta
bi

le
șt

e 
și 

m
en

țin
e 

co
nt
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tu

l v
izu

al
 c

u 
co

le
gi

i.*

Pr
ez

en
ta

re
a 

pe
 te

m
ă 

da
tă

1.
	R

es
pe

ct
ă 

te
m

a 
pr

op
us

ă.
2.

	E
xp

un
e 

co
re

ct
, c

oe
re

nt
 și

 c
la

r fi
ec

ar
e 

gâ
nd

.
3.

	R
es

pe
ct

ă 
or

di
ne

a 
id

ei
lo

r.
4.

	U
til

ize
az

ă 
cu

vi
nt

el
e 

și 
ex

pr
es

iil
e 

po
tr

iv
ite

.
5.

	S
ta

bi
le

șt
e 

și 
m

en
țin

e 
co

nt
ac

tu
l v

izu
al

 c
u 

co
le

gi
i.

D
ia

lo
gu

l 
(în

 b
az

a 
un

ei
 im

ag
in

i)
1.

	R
ea

liz
ea

ză
 d

ia
lo

gu
l, 

uti
liz

ân
d 

fo
rm

ul
el

e 
de

 ri
go

ar
e.

2.
	În

țe
le

ge
/d

es
cr

ie
re

 im
ag

in
ea

 p
ro

pu
să

.
3.

	C
om

en
te

az
ă 

ar
gu

m
en

ta
t i

m
ag

in
ea

.
4.

	U
til

ize
az

ă 
un

 li
m
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j d

es
cr

ip
tiv

 e
xp

re
siv

.
5.

	R
es

pe
ct

ă 
lim

ita
 d

e 
tim

p,
 p

un
ct
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 c

om
un

 p
en

tr
u 
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bi

i e
le

vi
.

6.
	S

ta
bi

le
șt

e 
și 

m
en

țin
e 

co
nt

ac
tu

l v
izu

al
 c

u 
in

te
rlo

cu
to

ru
l.

Po
ve

sti
re

a
1.

	A
nu

nț
ă 

tit
lu

l ș
i a

ut
or

ul
 te

xt
ul

ui
.

2.
	R

ed
ă 

co
nț

in
ut

ul
 te

xt
ul

ui
.

3.
	R

es
pe

ct
ă 

ce
le

 3
 p

ăr
ți 

al
e 

te
xt

ul
ui

: i
nt

ro
du

ce
re

, c
up

rin
s,

 în
ch

ei
er

e.
4.

	U
til

ize
az

ă 
cu

vi
nt

e 
ch

ei
e.

5.
	F

ol
os

eș
te
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uv

in
te

 n
oi

, e
xp

re
sii

 p
ot

riv
ite

 d
in

 te
xt

.
6.

	E
xp

un
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 c
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ec

ar
e 

gâ
nd

7.
	S

ta
bi

le
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e 
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țin
e 
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nt

ac
tu

l v
izu

al
 c

u 
co

le
gi

i

Ex
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im
ar

ea
 u

ne
i o
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ni

i 
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lo
cu

țiu
ne

)
1.

	P
ro

du
ce
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n 
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sc

ur
s a
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cu

țiu
ne
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rt
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 la
 su
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ec

tu
l e

nu
nț
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, f
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rt
ur

i s
cr

ise
, c

u 
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in
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ție
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de
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at

ă.
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ct

, c
oe
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nt
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oc
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ct
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ec
tu

l e
nu

nț
at

, r
eu

șin
d 
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-l 

pr
ez

in
te

 în
 v

ol
um

ul
 a

de
cv

at
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ite

i d
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tin
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 st
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ili
te

.
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en
te

az
ă 

op
in

ia
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u 
ar

gu
m

en
te

 p
er
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en

te
 d

in
 p

un
ct

 d
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ve
de
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 ș

tii
nț

ifi
c.

4.
	E

xp
un

e 
co

re
ct

, c
oe

re
nt

 și
 c

la
r fi

ec
ar

e 
gâ

nd
.

5.
	S

ta
bi

le
șt

e 
și 

m
en

țin
e 

co
nt

ac
tu

l v
izu

al
 c

u 
co

le
gi

i.
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	R
es
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ita
 d

e 
tim

p 
(±

10
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 d

e 
fe

lic
ita

re
 la

 
di

fe
rit

e 
oc
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ii 

(1
-1

,5
 m

in
.)
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du

ce
 u

n 
di
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ur

s d
e 
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ita
re
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po

rt
at

 la
 su
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ec

tu
l e

nu
nț

at
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ăr
ă 

su
po

rt
ur

i s
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ise
, c

u 
o 

in
to

na
ție

 a
de

cv
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ă 
și 

uti
liz

ân
d 

fo
rm

ul
el

e 
de

 ri
go

ar
e
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	V
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șt
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co
re

ct
, c

oe
re

nt
, n

em
ijl

oc
it 

și 
di
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ct

 la
 su

bi
ec

tu
l e

nu
nț

at
, r

eu
șin

d 
să

-l 
pr

ez
in

te
 în

 v
ol

um
ul

 a
de

cv
at

 
lim

ite
i d

e 
în

tin
de

re
 st

ab
ili

te
3.

	E
xp

un
e 

co
re

ct
, c

oe
re

nt
 și

 c
la

r fi
ec

ar
e 

gâ
nd

4.
	V

ar
ia

ză
 to

nu
l v

oc
ii 

în
 fu

nc
ție

 d
e 

m
es

aj
ul

 tr
an

sm
is 

5.
	S

ta
bi

le
șt

e 
și 

m
en

țin
e 

co
nt

ac
tu

l v
izu

al
 c

u 
co

le
gi

i
6.

	R
es

pe
ct

ă 
lim

ita
 d

e 
tim

p 
(±

10
%

).

Pr
ez

en
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a 

m
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tim
o-

da
lă

1.
	A

co
pe

ră
 te

m
a 

în
 p

ro
fu

nz
im

e 
cu

 d
et

al
ii 

și 
ex

em
pl

e 
(C

on
țin

ut
).

2.
	U

til
ize

az
ă 

di
ve

rs
e 

te
xt

e 
m

ul
tim

od
al

e 
în

 p
re

ze
nt

ar
e.

3.
	O

rg
an

ize
az

ă 
in

fo
rm

aț
ia

 se
le

ct
at

ă,
 fo

lo
sin

d 
tit

lu
ri,

 c
uv

in
te

-c
he

ie
, m

ar
ca

to
ri,

 sc
he

m
e,

 a
lin

ea
te

 e
tc

.
4.

	P
re

zin
tă

 in
fo

rm
aț

ii 
ce

 p
ro

vi
n 

di
nt

r-
o 

va
rie

ta
te

 d
e 

su
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e 
de

m
ne

 d
e 

în
cr

ed
er
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 c

um
 a

r fi
: m

an
ua

le
, w

eb
 si

te
-u

ri,
 

că
rț

i d
e 

sp
ec

ia
lit

at
e.

5.
	E

xp
un

e 
co

re
ct

, c
oe

re
nt

, a
rg

um
en

ta
t ș

i c
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ar
e 

gâ
nd

, c
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pl
et
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d 
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ul
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al
.

6.
	V

ar
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nu
l v

oc
ii 

în
 fu
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ție

 d
e 

m
es

aj
ul

 tr
an

sm
is.

7.
	R
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ă 
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 d
e 
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(±
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%
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re

gi
st
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au

di
o����
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i d
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en
ta
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a 
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re

gi
st

ra
tă

1.
	P

ro
nu

nț
ă 

co
re

ct
, c

la
r, 

ex
pr

es
iv

 si
la

be
le

, s
in

ta
gm

el
e,

 fr
ăm

ân
tă

ril
e 

de
 li

m
bă

 e
tc

. p
ro

pu
se

.
2.

	V
ar
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ză

 to
nu

l v
oc

ii 
în

 fu
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ție
 d

e 
m
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ul
 tr

an
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is.
3.

	R
es
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ră

 e
fic

ie
nt

 p
en

tr
u 

vo
rb

ire
a 

pe
rf

or
m

an
tă

.
4.

	G
es
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ne
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ă 
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va
t e

m
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iil
e.

5.
	R

es
pe
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 d
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%
).
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en
ta

re
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de
 c

ar
te

1.
	P
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tă
 in

fo
rm

aț
ia

 re
le

va
nt

ă 
sc

op
ul

ui
 p

ro
pu

s.
2.

	O
rg

an
ize

az
ă 

co
er

en
t ș

i c
oe

ziv
 te
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ul
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re

ze
nt

ăr
ii.

3.
	U

til
ize

az
ă 

un
ită

ți 
de
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oc

ab
ul

ar
, s

tr
uc

tu
ri 

sin
ta

cti
ce
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de

cv
at

e 
in

fo
rm

aț
ie

i.
4.

	U
til

ize
az

ă 
as

pe
ct

el
e 
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er
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le
 a

le
 c
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un

ic
ăr

ii 
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im
ic

ă,
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es
tic

ă,
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oz
iți

a 
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al
ă,

 c
on

ta
ct

ul
 v

izu
al

 c
u 

au
di

-
to

riu
l).

5.
	E

xp
un

e 
co

re
ct

, c
oe

re
nt

 și
 c

la
r fi

ec
ar

e 
gâ
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ar
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m
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, a

rti
cu
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a)
.
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 d
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m

pe
te

nț
a 
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că

 3
. L

ec
tu

ra
 și

 re
ce

pt
ar

ea
 te

xt
el

or
 li

te
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re
 şi

 n
on

lit
er

ar
e 

pr
in

 d
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er
se

 st
ra

te
gi

i, 
de

m
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râ

nd
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iri
t d

e 
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ie

 și
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di
ne

 c
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ati
vă

.
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 si

m
pl

u 
de

 id
ei

1.
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el
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ite
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 c
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nt
e 
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e 

te
xt

ul
ui

.
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	F
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m
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ei

le
 p
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ci
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le

 p
en
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u 

fie
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re
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m

en
t.

3.
	O
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c 
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 te
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ul
ui

.
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m
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ul
1.

	P
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tă
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de

l i
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m
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2.
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e 

se
cv

en
ţe
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 e

se
nţ
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le
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le
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xt
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	O
m
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 d
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 d
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 d
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 d
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.

5.
	F

or
m

ul
ez

 id
ei

le
 p
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 d
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re
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xt

ul
ui
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 c
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en
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, d
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.
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 p
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m
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lit
at
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 s

cr
is

 d
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di
fe

rit
 ti

p
În

to
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es
c 

gh
id

at
 p

la
nu

l c
om

po
zi

ție
i.*

35
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i d
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lta
te
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in

d 
ex
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e 
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u 
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 c
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er
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, c
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 c
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4.3. Evaluarea în procesul învățării
•	 Sugestii pentru evaluarea în proces a participării la interacțiuni verbale în diver-

se situaţii de comunicare orală, dovedind coeziune şi coerenţă discursivă
•	 Grile de evaluare a prezentărilor orale

Produsul învățării Obiectivul de evaluare Sarcini didactice

DIALOGUL Elevii trebuie să susțină un 
dialog în limita de 5 min., 
comentând imaginea oferită, 
descriind verbal natura.

•	 Fiecare pereche de elevi 
primește imaginea, are 1 min. 
pentru examinarea ei și 5 min. 
pentru un dialog public.

•	 Alți elevi urmăresc dialogul, pot 
fi cooptați pentru evaluarea re-
ciprocă, utilizând grila propusă.

Instrumentul de evaluare:
Evaluarea încadrării în dialog36
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0 1 2 0 1 2 0 1 2 0 1 0 1 0 1 2

36	 A se vedea: Cartaleanu T., Cosovan O., Zgardan-Crudu A., Bolocan V., Suff E., Șișcanu-Boz O. Desingul lecției de 
limba și literatura română. Auxiliar didactic pentru studenți, masteranzi, profesori. Chișinău, 2014.
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Produsul 
învățării Obiectivul de evaluare Sarcini didactice

PREZENTAREA 
DE CARTE

Elevul va putea să prezinte, 
folosind un suport electro-
nic/pe hârtie, timp de 3-5 
min., o carte citită recent.

•	 Fiecare elev va prezenta timp de 3-5 minu-
te, o carte citită recent, urmând un algo-
ritm orientativ, nu obligatoriu:

•	 Ce carte vrei să prezinți, cine este autorul ei;
•	 Ce cărți ale aceluiași autor ai mai citit sau 

poți numi;
•	 Ce subiect este abordat/ce evenimente 

sunt descrise în carte;
•	 Care sunt problemele/motivele;
•	 Cine sunt personajele;
•	 Ce pasaje te-au impresionat mai mult;
•	 Ce ai vrea să citezi din carte;
•	 De ce ti-a plăcut cartea etc.

Grila poate fi notată pe tablă și fiecare notă comentată (fie după fiecare prezenta-
re, fie după fiecare 5 prezentări).

Evaluarea prezentării de carte
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Produsul învățării Obiectivul de evaluare

PPT (prezentare multimo-
dală)

Elevul va putea să prezinte, folosind un Prezentare Power 
Point, timp de 3-5 min., pe un subiect propus.
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po
rt

an
t î

n 
le

gă
tu

ră
 c

u 
sc

op
ul

 p
re

ze
n-

tă
rii

, e
xc

ep
tâ

nd
 1

-2
.

N
u 

es
te

 o
 st

ru
c-

tu
ră

 c
la

ră
, d

oa
r 

o 
în

șir
ui

re
 d

e 
in

fo
rm

aț
ii.

Di
ap

oz
iti

ve
le

 a
u 

un
 

co
nț

in
ut

 să
ră

că
ci

os
.

PR
EZ

EN
TA

RE
A 

LU
-

CR
ĂR

II
Bi

ne
 d

oc
um

en
ta

tă
, c

u 
o 

pr
e-

ze
nt

ar
e 

cu
rs

iv
ă 

ca
re

 a
tr

ag
e 

at
en

ția
 a

ud
ito

riu
lu

i.

Do
cu

m
en

ta
tă

 și
 c

u 
o 

pr
ez

en
ta

re
 

de
st

ul
 d

e 
cu

rs
iv

ă 
ca

re
 re

țin
e 

at
en

ția
 în

 c
ea

 m
ai

 m
ar

e 
pa

rt
e 

a 
tim

pu
lu

i.

Pr
ez

en
ta

re
a 

nu
 e

st
e 

cu
rs

i-
vă

, d
ar

 re
uș

eș
te

 să
 re

țin
ă 

at
en

ția
 în

 c
ea

 m
ai

 m
ar

e 
pa

rt
e 

a 
tim

pu
lu

i.

Pr
ez

en
ta

re
 n

u 
es

te
 

cu
rs

iv
ă 

și 
de

se
or

i 
au

di
to

riu
l î

și 
pi

er
de

 
at

en
ția

.

SU
RS

EL
E

Su
nt

 p
re

ze
nt

at
e 

su
rs

el
e 

tu
-

tu
ro

r i
nf

or
m

aț
iil

or
 c

ol
ec

ta
te

. 
To

at
e 

su
nt

 d
oc

um
en

ta
te

 în
 

fo
rm

at
ul

 d
or

it.
In

fo
rm

aț
iil

e 
pr

ov
in

 d
in

tr
-o

 
va

rie
ta

te
 d

e 
su

rs
e 

de
m

ne
 d

e 
în

cr
ed

er
e,

 c
um

 a
r fi

: m
an

ua
le

, 
w

eb
 si

te
-u

ri,
 c

ăr
ți 

de
 sp

ec
ia

-
lit

at
e.

Su
nt

 p
re

ze
nt

at
e 

su
rs

el
e 

tu
tu

ro
r 

in
fo

rm
aț

iil
or

 c
ol

ec
ta

te
. C

el
e 

m
ai

 
m

ul
te

 su
nt

 d
oc

um
en

ta
te

 în
 fo

r-
m

at
ul

 d
or

it.
In

fo
rm

aț
iil

e 
pr

ov
in

 d
in

 c
ât

ev
a 

su
rs

e 
de

m
ne

 d
e 

în
cr

ed
er

e.

Su
nt

 p
re

ze
nt

at
e 

su
rs

el
e 

tu
tu

ro
r i

nf
or

m
aț

iil
or

 c
ol

ec
-

ta
te

. N
u 

su
nt

 d
oc

um
en

ta
te

 
în

 fo
rm

at
ul

 d
or

it.
In

fo
rm

aț
iil

e 
pr

ov
in

 d
in

 
câ

te
va

 su
rs

e,
 d

ar
 n

u 
su

nt
 

de
m

ne
 d

e 
în

cr
ed

er
e.

Fo
ar

te
 p

uț
in

e 
sa

u 
de

lo
c 

su
nt

 p
re

-
ze

nt
at

e 
su

rs
el

e 
in

fo
rm

aț
iil

or
 c

ol
ec

-
ta

te
.

In
fo

rm
aț

iil
e 

pr
ov

in
 

di
n 

un
a 

sa
u 

do
uă

 
su

rs
e 

sa
u 

di
n 

ni
ci

 o
 

su
rs

ă.
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O
RT

O
G

RA
FI

A
N

u 
se

 c
om

it 
gr

eș
el

i d
e 

gr
am

a-
tic

ă 
sa

u 
or

to
gr

afi
e.

Tr
ei

 sa
u 

m
ai

 p
uț

in
e 

gr
eș

el
i d

e 
gr

am
ati

că
 sa

u 
or

to
gr

afi
e.

Pa
tr

u 
gr

eș
el

i d
e 

gr
am

ati
că

 
sa

u 
or

to
gr

afi
e.

M
ai

 m
ul

t d
e 

pa
tr

u 
gr

eș
el

i d
e 

gr
am

ati
că

 
sa

u 
or

to
gr

afi
e.

PR
EZ

EN
TA

RE
A 

O
RA

LĂ
Fo

lo
se

șt
e 

un
 li

m
ba

j p
lin

 d
e 

în
ţe

le
s c

ar
e 

să
 in

sp
ire

, s
ă 

an
tr

en
ez

e,
 să

 in
fo

rm
ez

e 
şi 

să
 

co
nv

in
gă

.

Fo
lo

se
șt

e 
un

 li
m

ba
j i

nt
er

es
an

t 
ca

re
 să

-i 
in

sp
ire

 p
e 

al
ţii

.
Cu

 a
ju

to
r, 

fo
lo

se
șt

e 
un

 
lim

ba
j i

nt
er

es
an

t î
n 

co
m

u-
ni

ca
re

.

Li
m

ba
ju

l p
e 

ca
re

-l 
fo

lo
se

sc
 în

 c
om

un
i-

ca
re

 e
st

e 
pr

ed
ic

tib
il 

și 
ob

işn
ui

t.

LI
M

BA
J F

O
LO

SI
T

Fo
lo

se
șt

e 
lim

ba
j ș

tii
nț

ifi
c,

 
in

te
re

sa
nt

 c
ar

e 
aj

ut
ă 

la
 

ev
id

en
ție

re
a 

lu
cr

ul
ui

 c
u 

no
țiu

ni
le

 re
sp

ec
tiv

e.

Fo
lo

se
șt

e 
lim

ba
j �����������������











șt

iin
țif

ic
�������




, i
nt

e-
re

sa
nt

.
Li

m
ba

ju
l e

st
e 

un
eo

ri 
sp

ec
i-

fic
 și

 in
te

re
sa

nt
.

Es
te

 o
bi

șn
ui

t ș
i p

re
-

vi
zib

il.

M
U

LT
IM

ED
IA

Se
 fo

lo
se

sc
 g

ra
fic

e,
 ta

be
le

, 
di

ag
ra

m
e,

 im
ag

in
i, 

an
im

aţ
ii,

 
tr

an
ziţ

ii 
pe

nt
ru

 a
 fi

 m
ai

 a
tr

ac
-

tiv
ă 

pr
ez

en
ta

re
a.

 C
om

po
ne

n-
te

le
 m

ul
tim

ed
ia

 se
 îm

bi
nă

 
pe

rf
ec

t ș
i s

un
t i

nt
eg

ra
te

 
ef

ec
tiv

.

Fo
lo

se
șt

e 
el

em
en

te
 m

ul
tim

ed
ia

 
pr

et
uti

nd
en

i. 
Fo

lo
se

șt
e 

el
em

en
te

 m
ul

-
tim

ed
ia

 p
re

tu
tin

de
ni

 d
ar

 
ac

es
te

a 
m

ic
șo

re
az

ă 
câ

te
o-

da
tă

 m
es

aj
ul

.

N
u 

fo
lo

se
șt

e 
m

ul
ti-

m
ed

ia
. 

4.
4.

 T
eh

no
lo

gi
a 

ad
m

in
is

tr
ăr

ii 
ev

al
uă

ril
or

 la
 d

is
ci

pl
in

a 
Li

m
ba

 şi
 li

te
ra

tu
ra

 ro
m

ân
ă 

în
 c

la
se

le
 a

 V
-a

 –
 a

 IX
-a

St
ra

te
gi

i d
e 

ev
al

ua
re

Ca
ra

ct
er

is
tic

i
N

ot
ar

ea

Ev
al

ua
re

 in
iți

al
ă

••
De

te
rm

in
ă 

gr
ad

ul
 d

e 
fo

rm
ar

e 
la

 e
le

vi
 a

 p
re

-a
ch

izi
ţii

lo
r n

ec
es

ar
e 

st
ud

ie
rii

 c
u 

su
cc

es
 a

 n
oi

i u
ni

tă
ți 

de
 în

vă
ța

re
;

••
es

te
 d

e 
tip

 fo
rm

at
or

;
••
po

at
e 

să
 se

 ra
po

rt
ez

e 
la

 fi
na

lit
ăț

ile
 c

ur
ric

ul
ar

e 
în

su
șit

e 
an

te
rio

r, 
de

te
rm

in
at

e 
ca

 fi
in

d 
ne

ce
sa

re
 p

en
tr

u 
su

cc
es

ul
 e

le
vi

lo
r î

n 
no

ul
 p

ar
-

cu
rs

 d
e 

în
vă

ța
re

;

••
Re

zu
lta

te
le

 o
bţ

in
ut

e 
la

 e
va

lu
ar

ea
 in

iţi
al

ă 
nu

 
se

 tr
ec

 în
 c

at
al

og
, c

i s
er

ve
sc

 c
a 

re
pe

r p
en

tr
u 

m
ăs

ur
ar

ea
 p

ro
gr

es
ul

ui
 e

le
vi

lo
r.
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••
EI

 p
ot

 fi
 a

pl
ic

at
e 

și 
la

 a
lte

 c
la

se
 în

 a
fa

ră
 d

e 
cl

as
a 

a 
V-

a,
 a

 X
-a

, î
n 

fu
nc

ție
 d

e 
ne

ce
sit

ăț
ile

 in
di

vi
du

al
e 

al
e 

cl
as

ei
;

••
EI

 p
ot

 fi
 re

al
iza

te
 și

 la
 în

ce
pu

tu
l u

ni
tă

ții
 d

e 
în

vă
ța

re
, c

u 
fu

nc
ție

 p
ro

-
gn

os
tic

ă;
••
de

 re
gu

lă
, E

I l
a 

în
ce

pu
tu

l a
nu

lu
i ș

co
la

r s
e 

or
ga

ni
ze

az
ă 

în
 a

 d
ou

a 
să

pt
ăm

ân
ă 

a 
an

ul
ui

 d
e 

st
ud

ii
••
po

at
e 

av
ea

 c
ar

ac
te

r d
e 

di
ag

no
sti

ca
re

 a
 e

xp
er

ie
nț

el
or

 la
 u

n 
an

um
it 

su
bi

ec
t s

au
 la

 o
 a

nu
m

ită
 u

ni
ta

te
 d

e 
în

vă
ța

re
;

••
po

at
e 

fi 
no

ni
ns

tr
um

en
ta

lă
, d

ar
 și

 in
st

ru
m

en
ta

lă
 –

 p
e 

ba
za

 u
no

r i
n-

st
ru

m
en

te
 d

e 
ev

al
ua

re
 a

le
se

 în
 fu

nc
ție

 d
e 

co
nt

ex
tu

l s
pe

ci
fic

: p
ro

bă
 

or
al

ă,
 sc

ris
ă 

sa
u 

pr
ac

tic
ă;

 te
st

; i
nt

er
og

ar
e 

ev
al

ua
tiv

ă 
în

 fo
rm

e 
di

-
ve

rs
e;

 p
ot

 fi
 u

til
e 

di
ve

rs
e 

te
hn

ic
i i

nt
er

ac
tiv

e;
 

••
ar

e 
ca

ra
ct

er
 re

fle
xi

v 
și 

cr
ee

az
ă 

el
ev

ilo
r c

on
di

ţii
 d

e 
au

to
ev

al
ua

re
 şi

 
au

to
re

gl
ar

e 
a 

în
vă

ţă
rii

;
••
es

te
 g

hi
da

tă
 d

e 
că

tr
e 

pr
of

es
or

, c
ar

e 
își

 a
su

m
ă 

re
sp

on
sa

bi
lit

at
ea

 
co

re
ct

ăr
ii 

ul
te

rio
ar

e 
a 

pa
rc

ur
su

lu
i d

e 
în

vă
ța

re
 a

l e
le

vu
lu

i p
rin

 c
om

-
ba

te
re

a 
și 

pr
ev

en
ire

a 
di

fic
ul

tă
țil

or
.

Ev
al

ua
re

 fo
rm

ati
vă

 
(d

e 
tip

 in
te

ra
cti

v,
 

cu
re

nt
ă)

••
Cu

no
aş

te
re

a 
sis

te
m

ati
că

 și
 c

on
tin

uă
 a

 re
zu

lta
te

lo
r c

ur
en

te
 şi

 a
 p

ro
-

gr
es

ul
ui

 e
le

vi
lo

r;
••
se

 ra
po

rt
ea

ză
 la

 o
bi

ec
tiv

el
e 

le
cț

ie
i;

••
de

 o
bi

ce
i s

un
t a

cti
vi

tă
ți 

de
 ti

p 
fe

ed
-b

ac
k:

 
––
em

oț
io

na
l (

de
 e

x.
: g

es
tu

ri 
de

 a
pr

ob
ar

e;
 m

im
ic

ă 
de

 în
cu

ra
ja

re
); 

––
de

 c
on

țin
ut

 (d
e 

ex
.: 

ai
 sc

ris
 c

or
ec

t; 
ai

 fo
st

 o
rig

in
al

; a
i c

iti
t c

u 
o 

in
to

na
ție

 p
ot

riv
ită

; a
i r

ez
ol

va
t c

or
ec

t; 
fii

 a
te

nt
 în

 c
on

tin
ua

re
 la

 u
til

i-
za

re
a 

lin
ie

i d
e 

di
al

og
); 

––
de

 a
cti

vi
ta

te
 (d

e 
ex

.: 
te

-a
i i

m
pl

ic
at

; a
i f

os
t a

cti
v;

 a
i a

pr
ec

ia
t o

bi
ec

-
tiv

 c
ol

eg
ul

; a
i s

us
țin

ut
 a

tm
os

fe
ra

 d
e 

lu
cr

u 
în

 g
ru

p;
 a

m
 în

cr
ed

er
e 

că
 

po
ți 

să
 te

 im
pl

ic
i; 

ai
 n

ev
oi

e 
de

 u
n 

pi
c 

de
 c

ur
aj

);
••
m

ize
az

ă 
și 

pe
 a

ut
oe

va
lu

ar
e,

 e
va

lu
ar

e 
re

ci
pr

oc
ă)

.

••
Se

 v
or

 d
a 

no
te

, d
oa

r î
n 

ca
zu

l u
no

r p
ro

be
 (o

ra
l 

sa
u 

sc
ris

) c
u 

ca
ra

ct
er

 fo
rm

ati
v,

37
 c

ar
e 

vi
ze

az
ă 

1-
2 

un
ită

ți 
de

 c
om

pe
te

nț
e 

sa
u 

ca
re

 e
va

lu
ea

-
ză

 u
n 

pr
od

us
 a

l î
nv

ăț
ăr

ii.
••
Pe

nt
ru

 s
ar

ci
ni

le
 d

e 
în

vă
ța

re
 a

ca
să

 n
ot

e 
nu

 
se

 d
au

.

	
de

 d
ur

at
a 

m
in

im
ă 

10
 m

in
ut

e,
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Ev
al

ua
re

 fo
rm

ati
vă

 
(c

la
si

că
, e

ta
pi

za
tă

, 
gr

ad
ua

lă
)

•	
Ev

al
ua

re
 fo

rm
ati

vă
 d

ur
ea

ză
 c

el
 p

uț
in

 1
0 

m
in

ut
e 

di
n 

le
cț

ie
. 

•	
La

 ru
br

ic
a 

N
ot

e 
în

 P
ro

ie
ct

ar
ea

 d
e 

lu
ng

ă 
du

ra
tă

 se
 fi

xe
az

ă 
Ev

al
ua

re
a 

fo
rm

ati
vă

. 
•	

Se
 ra

po
rt

ea
ză

 la
 c

ât
ev

a 
di

nt
re

 u
ni

tă
țil

e 
de

 c
om

pe
te

nț
e 

sti
pu

la
te

 
pe

nt
ru

 u
ni

ta
te

a 
re

sp
ec

tiv
ă 

(d
e 

ob
ic

ei
, 2

-3
 u

ni
tă

ți 
de

 c
om

pe
te

nț
e,

 în
 

fu
nc

ție
 d

e 
co

nt
ex

tu
l c

on
cr

et
); 

•	
se

 re
al

ize
az

ă 
pe

 b
az

ă 
de

 in
st

ru
m

en
te

 și
 p

re
su

pu
ne

 v
al

or
ifi

ca
re

a 
pr

od
us

el
or

 se
le

ct
at

e 
pe

nt
ru

 fi
ec

ar
e 

di
nt

re
 u

ni
tă

țil
e 

de
 c

om
pe

te
nț

e 
vi

za
te

 (d
e 

ob
ic

ei
, 1

-2
 p

ro
du

se
 la

 fi
ec

ar
e 

un
ita

te
 d

e 
co

m
pe

te
nț

e,
 în

 
fu

nc
ție

 d
e 

co
nt

ex
tu

l c
on

cr
et

);
•	

es
te

 d
e 

tip
 re

fle
xi

v 
și 

cr
ee

az
ă 

el
ev

ilo
r c

on
di

ţii
 d

e 
au

to
ev

al
ua

re
 şi

 
au

to
re

gl
ar

e 
a 

în
vă

ţă
rii

;
•	

of
er

ă 
pr

of
es

or
ul

ui
 p

os
ib

ili
ta

te
a 

in
te

rv
en

ţie
i i

m
ed

ia
te

, p
er

m
ite

 a
pl

i-
ca

re
a 

în
 ti

m
p 

op
tim

 a
 u

no
r m

ăs
ur

i c
or

ec
tiv

e,
 c

ar
e 

să
 m

od
ifi

ce
 re

zu
l-

ta
te

le
 e

le
vi

lo
r î

n 
se

ns
ul

 d
or

it.

•	
N

ot
a 

la
 e

va
lu

ar
ea

 fo
rm

ati
vă

 (E
F)

 se
 v

a 
în

sc
rie

 
în

 C
at

al
og

ul
 șc

ol
ar

 în
 c

on
fo

rm
ita

te
 c

u 
re

zu
l-

ta
tu

l e
le

vu
lu

i, 
fii

nd
 a

rg
um

en
t p

en
tr

u 
ca

lc
ul

 la
 

în
ch

ei
er

ea
 m

ed
iil

or
 se

m
es

tr
ia

le
.

•	
De

 re
gu

lă
, n

ot
a 

in
su

fic
ie

nt
ă 

(n
es

tim
ul

ati
vă

) 
de

m
on

st
re

az
ă 

că
 e

le
vu

l n
u 

a 
pe

rf
or

m
at

 și
 se

 
vo

r s
ta

bi
li 

sa
rc

in
i d

e 
de

zv
ol

ta
re

, a
m

el
io

ra
re

 și
 

re
cu

pe
ra

re
.

•	
N

ot
a 

in
su

fic
ie

nt
ă 

nu
 se

 tr
ec

e 
în

 c
at

al
og

. 
•	

În
 c

on
te

xt
ul

 p
rin

ci
pi

ul
ui

 în
vă

ță
rii

 p
en

tr
u 

su
cc

es
, p

ro
fe

so
ru

l î
m

pr
eu

nă
 c

u 
el

ev
ul

 p
oa

te
 

st
ab

ili
 sc

rie
re

a/
su

sț
in

er
ea

 re
pe

ta
tă

 a
 p

ro
be

i. 
•	

În
 c

az
ul

 n
ot

ei
 in

su
fic

ie
nt

e/
ne

sti
m

ul
ati

vă
 la

 
pr

ob
a 

re
pe

ta
tă

, a
ce

as
ta

 se
 v

a 
tr

ec
e 

în
 c

at
al

og
 

în
 zi

ua
 re

sp
ec

tiv
ă.

•	
La

 ru
br

ica
 N

ot
e 

se
 v

a 
m

en
țio

na
 P

ro
ba

 re
pe

ta
tă

.
Ev

al
ua

re
 su

m
ati

vă
•	

Se
 re

al
ize

az
ă 

la
 fi

ne
le

 u
nu

i p
ar

cu
rs

 d
e 

în
vă

ţa
re

 se
m

ni
fic

ati
v:

 se
m

es
-

tr
u,

 a
n 

şc
ol

ar
;

•	
se

 ra
po

rt
ea

ză
 la

 u
ni

tă
țil

e 
de

 c
om

pe
te

nț
e 

sti
pu

la
te

 p
en

tr
u 

un
ita

te
a 

de
 în

vă
ța

re
 p

ar
cu

rs
ă;

 
•	

es
te

 in
st

ru
m

en
ta

lă
, e

le
vi

i fi
in

d 
co

nş
tie

nţ
i d

e 
de

m
er

su
ril

e 
ev

al
ua

tiv
e 

în
tr

ep
rin

se
;

•	
in

st
ru

m
en

ta
lă

 și
 se

 re
al

ize
az

ă 
pe

 b
az

ă 
de

 p
ro

du
se

 şc
ol

ar
e 

re
co

m
an

da
te

;
•	

es
te

 a
dm

in
is

tr
at

ă 
de

 p
ro

fe
so

r, 
ca

re
 îș

i a
su

m
ă 

re
sp

on
sa

bi
lit

at
ea

 
„p

re
gă

tir
ii”

 e
le

vu
lu

i p
rin

 e
va

lu
ăr

i f
or

m
ati

ve
, a

stf
el

, e
le

vu
l p

er
ce

pe
 

ev
al

ua
re

a 
su

m
ati

vă
 d

re
pt

 u
n 

m
om

en
t a

şt
ep

ta
t, 

da
r n

u 
un

ul
 c

ar
e 

po
at

e 
pr

ov
oc

a 
te

ns
iu

ne
 și

 fr
ic

ă;
 

•	
es

te
 su

cc
ed

at
ă 

de
 a

cti
vi

tă
ți 

di
fe

re
nț

ia
te

 d
e 

po
st

ev
al

ua
re

 
(re

în
vă

ța
re

/r
ec

up
er

ar
e,

 a
nt

re
na

m
en

t, 
de

zv
ol

ta
re

), 
în

 c
ad

ru
l c

ăr
or

a 
se

 a
sig

ur
ă 

co
nd

iți
i p

en
tr

u 
re

fle
xi

e;
•	

nu
m

ăr
ul

 e
va

lu
ăr

ilo
r s

um
ati

ve
 se

 d
ec

id
e 

în
 b

az
a 

re
co

m
an

dă
ril

or
 

G
hi

du
lu

i d
e 

im
pl

em
en

ta
re

 a
 c

ur
ric

ul
um

ul
ui

 șc
ol

ar
 și

 a
le

 S
cr

iso
rii

 
m

et
od

ic
e 

el
ab

or
at

e 
de

 M
EC

C 
pe

nt
ru

 a
nu

l î
n 

cu
rs

.

•	
N

ot
a 

la
 e

va
lu

ar
ea

 su
m

ati
vă

 (E
S)

 se
 v

a 
în

sc
rie

 
în

 C
at

al
og

ul
 șc

ol
ar

, fi
in

d 
ar

gu
m

en
t p

en
tr

u 
ca

lc
ul

 la
 în

ch
ei

er
ea

 m
ed

iil
or

 se
m

es
tr

ia
le

38
.

•	
Se

 tr
ec

 to
at

e 
no

te
le

, i
nd

ife
re

nt
 d

e 
re

zu
lta

t.
•	

În
 c

az
ul

 e
le

vi
lo

r c
ar

e 
au

 lu
at

 n
ot

e 
in

su
fic

ie
nt

e 
se

 v
a 

st
ab

ili
 u

n 
pr

og
ra

m
 d

e 
re

cu
pe

ra
re

. 
•	

În
 c

az
ur

i s
pe

ci
al

e 
(m

ot
iv

 d
e 

bo
al

ă,
 a

bs
en

țe
 

m
oti

va
te

), 
se

 re
co

m
an

dă
 sc

rie
re

a 
re

pe
ta

tă
 a

 
te

st
ul

ui
.

•	
În

 c
az

ur
i d

e 
ne

re
uș

ită
 șc

ol
ar

ă 
ca

uz
at

ă 
de

 
ab

an
do

n,
 re

fu
z,

 n
u 

es
te

 o
bl

ig
at

or
iu

 să
 se

 
ad

m
in

is
tr

ez
e 

sc
rie

re
a 

re
pe

ta
tă

 a
 te

st
ul

ui
.

38
	c

on
fo

rm
 p

re
ve

de
ril

or
 R

eg
ul

am
en

tu
lu

i p
riv

in
d 

ev
al

ua
re

a 
și 

no
ta

re
a 

re
zu

lta
te

lo
r î

nv
ăţ

ăr
ii,

 p
ro

m
ov

ar
ea

 și
 a

bs
ol

vi
re

a 
în

 în
vă

ţă
m

ân
tu

l p
rim

ar
 și

 s
ec

un
da

r. 



107

4.5. Recomandări privind proiectarea evaluărilor la disciplina
Limba şi literatura română în clasele a V-a – a IX-a

Atenție! Tabelul de mai jos are caracter orientativ. Cadrul didactic poate să-și 
personalizeze demersul în funcție de necesitățile clasei, abordând cu o manieră 
individuală elevii.

Model pentru clasele a V-a – a VI-a
Limba și literatura română

Unitățile de învățare Nr. ore/
modul

Nr. evaluări
Evaluare 
inițială Evaluare formativă Evaluare 

sumativă
Semestrul 1

Unitatea de învățare nr. 1 16-20 1 minimum 2 (probă 
orală, probă scrisă) 1

Unitatea de învățare nr. 2 16-20 minimum 2 (probă 
orală, probă scrisă) 1

Unitatea de învățare nr. 3 16-20 minimum 2 (probă 
orală, probă scrisă) 1

Unitatea de învățare nr. 4 16-20 minimum 2 (probă 
orală, probă scrisă) 1

Unitatea de învățare nr. 5 16-20 minimum 1-2 (probă 
orală și/sau test)

1 (test de ev. 
finală)

Total semestrul 1
5 unități de învățare 90 1 Minimum – 10 5

Semestrul 2

Unitatea de învățare nr. 6 16-20 minimum 2 (probă 
orală, probă scrisă) 1

Unitatea de învățare nr. 7 16-20 minimum 2 (probă 
orală, probă scrisă) 1

Unitatea de învățare nr. 8 16-20 minimum 2 (probă 
orală, probă scrisă) 1

Unitatea de învățare nr. 9 16-20 minimum 2 (probă 
orală, probă scrisă) 1

Unitatea de învățare nr. 10 16-20 minimum 2 (probă 
orală, probă scrisă) 1

Unitatea de învățare nr. 11 16-20 minimum 2 (probă 
orală, probă scrisă)

1 (test de ev. 
finală)

Total semestrul 2
6 unități de învățare 114 Minimum – 12 6

Total an
10 unități de învățare 204 1 Minimum – 22 11
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Model pentru clasele a VII-a – a IX-a
Limba și literatura română

Unitățile de învățare Nr. ore/ 
modul

Nr. evaluări
Evaluare 
inițială Evaluare formativă Evaluare 

sumativă
Semestrul 1

Unitatea de învățare nr. 1 15-17 1 minimum 2 (probă 
orală, probă scrisă) 1

Unitatea de învățare nr. 2 15-17 minimum 2 (probă 
orală, probă scrisă) 1

Unitatea de învățare nr. 3 15-17 minimum 2 (probă 
orală, probă scrisă) 1

Unitatea de învățare nr. 4 15-17 minimum 2 (probă 
orală, probă scrisă) 1

Unitatea de învățare nr. 5 15-17 minimum 1-2 (probă 
orală și/sau test)

1 (test de 
ev. finală)

Total semestrul 1
5 unități de învățare 80 ore 1 Minimum – 10 5

Semestrul 2

Unitatea de învățare nr. 6 16-18 minimum 2 (probă 
orală, probă scrisă) 1

Unitatea de învățare nr. 7 16-18 minimum 2 (probă 
orală, probă scrisă) 1

Unitatea de învățare nr. 8 16-18 minimum 2 (probă 
orală, probă scrisă) 1

Unitatea de învățare nr. 9 16-18 minimum 2 (probă 
orală, probă scrisă) 1

Unitatea de învățare nr. 10 16-18 minimum 2 (probă 
orală, probă scrisă)

1 (test de 
ev. finală)

Total semestrul 2

6 unități de învățare 90 ore (85 ore 
– clasa a IX-a) - Minimum – 12 5

Total an:

10 unități de învățare
170 ore  

(165 ore –  
clasa a IX-a)

1 Minimum – 22 11
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4.6. Tehnologii de evaluare
În continuare propunem un ansamblu de tehnici și procedee reflexive de evaluare 

și autoevaluare, aplicabile în gimnaziu.
•• Tehnica Gândeşte, perechi, prezintă. Elevii sunt împărţiţi în perechi după o anumi-

tă regulă sau după bănci/mese. Este o tehnică de participare la discuţii şi de formu-
lare în pereche a unei păreri, a unei definiţii, de realizare a unei sarcini. Contribuie 
la organizarea unei reale participări a tuturor elevilor la activitatea preconizată. 
Timp de 3-5 minute ei meditează individual asupra sarcinii propuse (să alcătuiască 
versuri despre iarnă). Fiecare membru al perechii îşi prezintă lucrul său. Formulea-
ză o variantă comună, îmbinând ideile sau alegând o variantă mai reuşită, cizelând-
o. Prezintă în faţa colegilor. Aprecieri valorice asupra prezentărilor făcute.
•• Grila lui Quintilian. Se formulează de către profesor întrebări pe text sau pe un 

subiect deschis: Formulează în scris răspunsuri! Compară cu răspunsul unui co-
leg! Discutaţi diferenţele!

Întrebări Răspunsul propriu Răspunsul colegului

•• Tehnica Declar lumii întregi! În faţa clasei (pe un scaun, la un microfon improvi-
zat) elevii, pe rând, desprind esenţialul din lecţia desfăşurată. Discursul începe cu 
enunţul „Declar lumii întregi!”
•• Scrisoarea didactică. Dragi părinţi/prieteni/colegi, ziua de azi a început 

_______________________, întrucât _______________________. Am 
învăţat să_______________________________. Am să aplic cele studiate 
______________________.
•• Metoda 3-2-1. Notaţi 3 idei importante, 2 argumente și o concluzie în baza in-

formaţiei primite sau referitoare la lecția de matematică de astăzi/ieri etc.

3 idei importante 2 argumente 1 concluzie

•• Telegrama. Se scriu doar trei cuvinte pe care le crede elevul că ar fi cuvintele cele 
mai importante despre activitate la lecţie.
•• Turul galeriei. Clasa se împarte în grupuri. Elevii iau în discuţie un subiect şi rea-

lizează sarcina propusă pe un poster. Posterele cu produsele realizate, se afişea-
ză, pe pereţii spaţiului la anumită distanţă unul faţă de altul, pentru a permite 
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circulaţia ulterioară a grupurilor. La semnalul profesorului, grupurile circulă prin 
sală, de la un poster la altul, le examinează și notează direct pe ele propunerile 
lor. După încheierea circulaţiei, grupurile îşi examinează posterele și realizează 
o prezentare finală a produsului. Profesorul realizează o sinteză a rezultatelor 
obținute de elevi.
•• Topul. Alegeţi trei noutăţi/concepte învăţate azi la lecţie. Scrieţi aceste noutăţi 

în casetele de mai jos:
1)           2)           3) 

•• Graficul învăţării:

Ce ai aflat nou? Expune-ţi părerea! Unde vei utiliza aceste cunoştinţe?

•• Jurnalul de gândire.

Înainte de lecţie După lecţie 

Sentimente 

Gânduri 

Cum m-a schimbat această lecţie? 

•• Cadranele cu expresii lacunare

Puncte forte Puncte slabe

Reuşit s-a dovedi a fi… 
Ceea ce impresionează…
Am admirat în lucrarea dată… 
Apreciez… 
Este demn de admirat…

A fost neclar momentul… 
Vreau să precizez… 
Am o neclaritate… 
Mi s-a părut dificil de înţeles… 
E mai greu să înţeleg… 
Am depistat unele greşeli… 
M-a pus pe gânduri… 

Recomandări Felicitări

Ţi-aş recomanda… 
Îţi propun să… 
Ar fi bine dacă… 
Sunt de părerea că… 
E bine să acorzi atenţie la… 
Va trebui să ţii cont de… 

Lucrarea ta merită o apreciere înaltă…
Te felicit pentru…
Îţi doresc și alte realizări frumoase… 
Sincere felicitări… 
Excelent şi felicitări! 
Mă bucur pentru tine! 
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•• Corectarea în pereche. Se face schimb de caiete între elevi. Cel care primeşte 
caietul colegului sau prietenului citeşte cu atenţie creaţia având ca suport de 
evaluare grila de evaluare scrisă pe tablă sau pe fişă.

În final, acesta va consemna pe caietul citit impresii, observaţii, recomandări, 
apoi va înapoia caietul, discutând dacă este cazul. La aplicarea acestei tehnici se 
observă atenţia sporită acordată atât de cel care este dator să analizeze, cât și 
de cel care ia cunoştinţă de aprecierile primite. Astfel se realizează concomitent 
evaluarea acţiunii celuilalt şi propria sa evaluare.
•• Corectarea în grup este un exerciţiu eficient şi atractiv în scopul formării capa-

cităţilor de autoevaluare ale elevilor. Grupurile sunt formate de profesor sau pe 
linie preferenţială. Autoaprecierea este dirijată, controlată, având ca element de 
referinţă faptul că o cunoaştere obiectivă a capacităţilor se poate realiza prin 
completări reciproce, prin argumente convergente prin aprecieri şi informaţii an-
trenate de grup. 
•• Fără mâini ridicate – când se aşteaptă răspunsuri la anumite întrebări/solicitări 

ale cadrului didactic. Se lasă elevilor timp de gândire, apoi pot discuta în perechi 
sau în grupuri mici. Răspunsul se poate solicita și solicitând răspunsul de la un 
anumit elev putem oferi posibilitatea să se exprime și celor timizi, tăcuţi sau ne-
încrezători în forţele proprii.
•• Semaforul – pentru stabilirea modului în care elevii înţeleg un nou concept sau 

sarcină de lucru. Se pune la dispoziţia lor un set de trei cartonaşe colorate în lu-
minile semaforului, iar la solicitarea cadrului didactic ei ridică un cartonaş cores-
punzător: verde dacă înţeleg, galben dacă nu sunt siguri şi roşu dacă nu înţeleg. 
Se poate relua secvenţa sau pot fi solicitaţi cei care au ridicat cartonaşul verde să 
furnizeze explicaţii colegilor, eventual într-o activitate pe grupuri mici ce să aibă 
în acelaşi grup elevi ce au ridicat cele trei tipuri de cartonaşe. Folosind în acest 
mod învăţarea prin cooperare cadrul didactic oferă posibilitatea elevilor de a se 
implica activ în procesul de învăţare, de a ajunge singuri la soluţii, intervenind 
cu indicaţii când acestea sunt solicitate sau când constată că un anumit grup nu 
avansează în activitate sau abordarea este greşită. Tehnica este preferențială în 
clasele V-VI.
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•• Tehnica „Răspunsul la minut” sau a răspunsului scurt, la întrebări precise, clare, 
ce se adresează fiecărui elev, convenind cu elevii că răspunsurile la aceste între-
bări nu se comentează sau corectează, permiţând cadrului didactic să sesizeze ce 
parte din lecţie/temă trebuie reluată sau clarificată.39

Este importantă conștientizarea de către cadrele didactice și manageriale a corelă-
rii Metodă/Tehnică de evaluare-Instrument de evaluare-Produs-Criterii de evaluare-
Descriptori de evaluare-Note/Calificatife în cadrul realizării actului evaluativ.

39	 Metodologia privind implementarea evaluării criteriale prin descriptori. Clasa a 3-a. Institutul de Științe ale 
Educației, 2017. 
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