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Introducere

Ghidul de implementare a Curriculumului la disciplina Limba si literatura roménd
pentru institutiile de Tnvatamant cu predare in limbile minoritatilor nationale este con-
ceput ca parte integranta a sistemului de produse curriculare pentru invatamantul gim-
nazial, indeplinind functiile de informare, formare si indrumare. Se adreseaza cadrelor
didactice, autorilor de manuale, factorilor de decizie, constituind un reper important in
formarea initiala si continua a specialistilor in domeniu.

Prezentul suport curricular inlesneste realizarea prevederilor din Curriculumul —
2019, punerea in practica a aspectelor teoretice si metodologice. Ghidul se prezinta ca
un instrument propice de dezvoltare a competentelor profesionale ale cadrelor didacti-
ce n calitate de mediatori si indrumatori ai elevilor in demersul de formare/dezvoltare
a competentelor de comunicare in diverse situatii de viata.

Cadrul conceptual defineste notiunile-cheie, operationale in constituirea unui de-
mers eficient. Principiile fundamentale, ca parte indispensabild a procesului didactic,
sunt propuse pentru a exemplifica si a stimula diverse experiente de predare-invatare-
evaluare.

Elementele inovatoare ale Curriculumului coreleaza predarea-invatarea-evaluarea
cu Cadrul European Comun de Referintd pentru Limbi, asigura redefinirea, restructu-
rarea, reorganizarea, decongestionarea programelor curriculare, conceptualizand noi
competente specifice, valorificand activitatile de invatare si produsele curriculare, re-
comanda varii abordari psiho- si sociocentrice, modalitati de Tnvatare, promoveaza in-
struirea activa, interactiva, creativa, deschid perspective pentru integrarea noilor teh-
nologii digitale etc.

Harta sinopticd a dezvoltdrii graduale a competentelor specifice, precum si tabele-
le de arii tematice organizate pe clase prezinta conturarea progresiva a sistemului de
fnvatare a limbii romane, atat pe verticala, cat si pe orizontala, surprinzand nuantari
atat in cadrul aceleiasi clase, cat si de la o clasa la alta.

Suportul didactic ofera oportunitati de promovare a unor demersuri didactice dife-
rentiate si personalizate in vederea realizarii Curriculumului la disciplina Limba si litera-
tura romdnd in institutiile cu predare n limbile minoritatilor nationale.

Ghidul vine cu sugestii de proiectare a activitatilor didactice prin prisma abordarii
integrate. Materialele propuse in ghid sunt cu statut de recomandare si incurajeaza ca-
drele didactice sa organizeze activitatile creativ, interactiv, ludic, luand in consideratie
multiplele inteligente ale copilului, nevoile si interesele elevilor, conditiile si contextul




nemijlocit in care se realizeaza procesul didactic de educatie lingvistica la disciplina Lim-
ba si literatura romdna.

Proiectadrile didactice vor facilita/faciliteaza organizarea si desfasurarea procesului
didactic, vor orienta cadrul didactic in abordarea diversificata a activitatilor, vor releva
activitatea profesorului si interesele acestora pentru a raspunde asteptarilor elevilor de
cunoastere, de pregatire pentru viata.

Evaluarea, dimensiune importanta in procesul instruirii, permite analiza progresului
fnvatarii si cunoasterii realizate de elevi, determina reusitele si deficultatile elevilor,
ajutad sa faca fatd sarcinilor de invatare. Reperele metodologice orientative ale evaluarii
evidentiaza principiile fundamentale ale acesteia, releva tipurile de evaluare propuse
pentru a fi practicate in procesul didactic, prezinta exemple de itemi de evaluare in co-
respundere cu produsele Tnvatarii, precum si criteriile de evaluare, finalitati etc.

Bibliografia, structurata pe acte ale cadrului legal si normativ, studii/rapoarte si lite-
ratura Tn domeniu conduc spre o viziune unitara asupra instruirii si activizarii elevului.

Ghidul de implementare a Curriculumului devine, in contextul multidimensional si
complex al demersului didactic, un ansamblu de informatii pertinente, valide si inova-
toare pentru cei interesati de activitatea de formare/dezvoltare a elevilor la discipli-
na Limba si literatura romdnd pentru institutiile de Tnvatdmant cu predare in limbile
minoritatilor nationale.




I. Referinte conceptuale ale
Curriculumului la disciplina
Limba si literatura roménd pentru
institutiile de invatdmant cu predare
in limbile minoritatilor nationale

1.1. Conceptul de curriculum la disciplina Limba si literatura roménd pentru institu-
tiile de invatamant cu predare in limbile minoritatilor nationale

Curriculumul la disciplina Limba si literatura romdénd pentru institutiile de invatamant
cu predare in limbile minoritatilor nationale, treapta gimnaziald, este un document
normativ reglator, parte integranta a Curriculumului National, ce reflecta asigurarea
continuitatii implementarii reformelor curriculare, valorificarea politicilor si strategiilor
educationale nationale si europene actuale in procesul de invatamant, in vederea spo-
ririi calitatii Tnvatarii limbii romane ca limba de stat, intru formarea unei personalitati
capabile sa comunice eficient in diverse domenii ale vietii.

Curriculumul include ansamblul elementelor esentiale, relevante ale realitatii educa-
tionale la nivelul disciplinei Limba si literatura romdnd, atat in reprezentarea teoretica
— conceptul curricular, cat si Tn activitatile practice desfasurate, imprimand o continua
reconsiderare si reconcepere contextuald a acestora. Este proiectat atat din perspecti-
va curriculumului ca proces (cercetare-proiectare-predare-invatare-evaluare), cat si a
curriculumului ca produs (suport curricular: cadru de referinta, ghiduri, caiete ale ele-
vului, culegeri de texte, teste de evaluare etc.).

Cu statutul de disciplind scolara obligatorie pentru toate treptele de instruire (Codul
Educatiei al Republicii Moldova, art. 10, al (3) [1], disciplina Limba si literatura romand
pentru institutiile de Tnvatamant cu predare in limbile minoritatilor nationale se axeaza
pe conceptul de educatie lingvisticd.

Educatia lingvisticd este un proces de instruire pedagogica orientat spre formarea
culturii comunicationale a unei persoane capabile sa comunice si sa interactioneze cu
semenii, exprimandu-si ganduri, stari, sentimente, opinii etc., pentru solutionarea unor
probleme concrete in viata cotidiana.

Scopul educatiei lingvistice in institutiile cu program in limbile minoritatilor natio-
nale este formarea unui vorbitor cult de limba roméana, constient, capabil sa inteleaga
si sa produca autonom mesaje orale si scrise, in diverse domenii ale vietii, in vederea
integrarii socio-culturale.




Educatia lingvistica reclama diverse actiuni si un continut relevant cu referire la ac-
tivitatea elevului in procesul si practica de a dobandi o limba.

Obiectivele educatiei lingvistice vizeaza formarea competentei de comunicare (cu-
nostinte, capacitati, atitudini), pe care elevii urmeaza sa le formeze/dezvolte pe parcur-
sul scolaritatii, fiind ghidati de profesor.

Definim competenta de comunicare drept un ansamblu de cunostinte si capacitati
dobandite de elev prin invatare si utilizate in diverse situatii de comunicare in functie
de necesitatile individului.

Competenta comunicativa a elevilor se formeaza treptat, deoarece procesul de
comunicare este unul complex si se supune gradualitatii prin identificarea nivelurilor
competentei de comunicare.

n procesul de proiectare a Curriculumului la disciplind s-a tinut cont de cercetérile
in domeniu: conceptualizarea educatiei lingvistice, realizata de E. Coseriu, M. Devitt, K.
Sterelny, VI. Paslaru, L. Soitu, T. Callo, D. Lupusor etc.; formarea competentei lingvistice,
in corespundere cu viziunile savantilor L. Wittgenstein, T. Slama-Cazacu, H. Wald etc.;
dezvaluirea specificului educational al notiunilor de limba, vorbire, comunicare, reflec-
tat Tn studiile lui A. Gardiner, P. Grice, A. Reboul, L. lonescu-Ruxandoiu etc.

Educatia lingvistica este considerata drept model de formare a competentei de co-
municare a elevilor din invatamantul gimnazial, ocupa un loc central in demersul edu-
cational, deoarece sta la baza oricarei interventii didactice, fiind gestionata de profesor.

in context, fundamentarea procesului de invatare a disciplinei Limba si literatura
romdnd in institutiile de Tnvatamant cu predare in limbile minoritatilor nationale pe
conceptul educatiei lingvistice constituie o premisa concludenta privind abordarea in-
tegrata a limbii si literaturii, in vederea atingerii scopului de invatare in cadrul disci-
plinei: dezvoltarea la elevi a competentei de comunicare, valorificarea experientelor
lingvistice in diverse contexte de comunicare, ceea ce ar permite elevului sa actioneze
autonom in diverse domenii ale vietii.

Educatia lingvistica se va realiza printr-un larg spectru de acte de comunicare ce vor
oferi elevilor multiple deschideri pentru utilizarea limbii in situatii de comunicare con-
crete, conform ariei tematice stabilite.

n procesul de invitare se va urmari nu studierea textului in sine (analiza literard/
hermeneutica), ci modul de a transmite prin intermediul textului a diferitor valori, a
extrage din text aceste valori, mai mult textul nonliterar si literar se va supune unei
examinari functionale.

Actualul Curriculum se fundamenteaza pe modelul functional-comunicativ, adecvat
nu numai specificului disciplinei Limba si literatura romdnd in institutii de invatamant
cu predare in limbile minoritatilor nationale, ci si modalitatilor de structurare a




competentei de comunicare a elevilor. Acest model presupune formarea/dezvoltarea
competentelor de receptare a mesajului oral si exprimare orald, respectiv de receptare
a mesajului scris si exprimare scrisd. De altfel, comunicarea se constituie din fuziunea
tuturor competentelor, dar si a fenomenelor lingvistice (fonetice, lexicale, gramatica-
le) care se valorificd in cadrul aceleasi unitati de invatare. Prin abordarea functional-
comunicativa, limba se studiaza ,in proces/functiune”, ca un instrument cu ajutorul
cdruia persoanele intra in contact unele cu altele si nu ca ,,sistem abstract”, obiect de
studiu in sine, izolat de modurile si registrele in care functioneaza. Fenomenele ling-
vistice, ca unitati de constructie a comunicarii, sunt invatate in aspect aplicativ, fara
utilizarea metalimbajului.

Limbajul elevului in limba romana ca limba nematerna, drept instrument al comuni-
carii, trebuie format, nuantat in functie de specificul comunicarii pentru ca prin inter-
mediul lui sa se poata transmite idei, ganduri, sentimente, atitudini si sa se poata realiza
diferite comportamente comunicative.

Cadrul conceptual al actualului Curriculum la disciplina Limba si literatura roménd se
bazeaza pe cateva principii fundamentale:

e principiul motivdrii, stimuldrii interesului elevului pentru invatarea limbii romdne

si a comunicdrii in limba tintd;

e principiul Tnvdtdrii centrate pe elev;

e principiul sistematizdrii si coerentei demersurilor educationale;

e principiul aborddrii integrate a procesului de instruire;

e principiul invatdrii bazat pe modelul functional-comunicativ;

e principiul invdtdrii experientiale, naturale, prin actiune;

e principiul invdtdrii realizat intr-un mediu prietenos, in contexte diversificate de

comunicare;

e principiul accesibilitatii si individualizdrii procesului de invdtare;

e principiul axiologic/valoric;

e principiul comunicdrii interculturale;

e principiul corelatiei interdisciplinare;

e principiul parteneriatului in invdtarea limbii romdne.

Structura Curriculumului la disciplina Limba si literatura romdnd, editia 2019, pentru
treapta gimnaziala, cuprinde, pe langa Preliminarii, urmatoarele componente:
e Cadrul conceptual al Curriculumului disciplinar, ce reprezinta reperele concep-
tuale de Tnvatare a limbii romane ca limba nematerna in institutiile cu program in
limbile minoritatilor nationale.




Competentele specifice disciplinei, care structureaza demersul formativ al pro-
cesului de invatare a limbii romane pe parcursul treptei gimnaziale si vizeaza re-
ceptarea si producerea de mesaje orale si scrise (audierea, lectura, vorbirea si
scrierea), in situatii familiare, practicarea limbii romane in situatii cotidiene, iden-
tificarea, aprecierea valorilor culturii nationale si universale, deschidere pentru
implicarea activa in viata social-culturald a Republicii Moldova.

Administrarea disciplinei, unde se indica statutul obiectului de invatare cuprins
n aria curriculara Limbd si comunicare, numarul de ore proiectat pentru invatare
la treapta gimnaziala.

Repartizarea orientativd a orelor pe unitdti de continut, ce reflecta o distributie
a timpului alocat pentru invatare pe clase: activitati integrate de invatare a limbii
si literaturii romane, recapitulari, evaluari, lectura particulara/ateliere de lectura,
ore la discretia profesorului.

Volumul recomandat al produselor scolare, unde sunt stabilite numarul de cu-
vinte, expresii, enunturi proiectate pentru a fi insusite la fiecare clasa, numarul
de replici in cadrul unui dialog si numarul de pagini pentru lectura particulara.
Unitditile de invdatare structurate esalonat fiind constituite din unitdti de compe-
tente, unitdti de continut, activitdti de invdtare si produse scolare recomandate,
care servesc ca mijloace de atingere a finalitdtilor de invatare.

Unitatile de continut prezinta baza de operare pentru formarea competentelor,
ele cuprind unitdtile tematice, cu o tematica variata, in acord cu interesele elevu-
lui. Unitatile tematice sunt organizate in cinci module: cl. a V-a—a Vll-a:, Copilul in
familie, Copilul in societate, Copilul si natura, Copilul si Patria, Copilul si universul
preferintelor; clasele a Vll-a — a IX-a: Adolescentul si valorile sale Adolescentul si
societatea, Adolescentul si natura, Adolescentul si Patria, Adolescentul si cultura.
Actele de comunicare, ce constituie elemente prin care se poate realiza procesul
comunicativ.

Elementele de constructie a comunicdrii, reprezentate prin fenomenele lingvisti-
ce propuse pentru invatare pe fiecare clasa, abordate din perspectiva functional-
comunicativa.

Reperele metodologice, ce vizeaza procesul de predare-invdtare-evaluare, au ro-
lul de a orienta cadrul didactic in organizarea demersului didactic la clasa pentru
a facilita formarea sistemului de competente proiectat la treapta gimnaziala.
Bibliografia, ce cuprinde sursele bibliografice de referinta ale documentului nor-
mativ.

Finalitdtile, stipulate la finalul fiecarei clase, care reflecta realizarea graduala a compe-
tentelor specifice. Finalitatile au functia de stabilire a obiectivelor de evaluare finala.




Curriculumul se axeaza pe teoria constructivista a invatarii, abordarile psihocentrica

si sociocentrica, ce vizeaza:

implicarea activa a elevilor in construirea cunoasterii, prin deconstructii si
reconstructii;

stimularea colaborarii si cooperarii, lucrului in echipa, parteneriatului;
orientarea procesului didactic spre Tnvatarea activa, formarea de competente,
abilitati, atitudini, dezvoltarea creativitatii elevilor ca generatori de valori;
utilizarea pe larg a strategiilor active si interactive; a metodelor experientiele/de
explorare si actiune;

raportarea situatiilor, sarcinilor de invatare la situatiile reale de viata ce pot fi
rezolvate individual sau in grup, utilizarea materialelor autentice;

organizarea procesului didactic din perspectiva invatarii centrate pe elev, educa-
tiei prin valori si pentru valori; focalizarea pe asumarea valorilor general-umane
viata, adevar, bine, frumos, dreptate, libertate, egalitate, sacru etc. si valorilor
nationale tara, poporul, simbolica statului (imnul, stema, drapelul), limba, istoria,
constiinta nationala, cultura national3, credinta, traditiile, arta populara etc.

1.2. Demersuri inovatoare ale Curriculumului la disciplina

Curriculumul la disciplina Limba si literatura romdnd, editia 2019, a fost modernizat

in context cu actualul cadru legislativ, politicile si strategiile educationale, lingvistice

nationale si internationale. De asemenea, s-a tinut cont de experienta si sugestiile ca-

drelor didactice, expertilor nationali, de interesele si nevoile elevului modern, analiza

rezultatelor obtinute Tn procesul de evaluare, precum si de opiniile parintilor, elevilor

referitoare la documentul normativ, parvenite din raioanele republicii.

Elementele de noutate dezvoltate nh actualul Curriculum se refera la:

stabilirea cadrului valoric intra-/interdisciplinar in baza profilului absolventului
de la treapta gimnaziala, din perspectiva abordarilor psiho- si sociocentrice;
corelarea conceptului curriculumului national cu Cadrul European Comun de Re-
ferintd pentru Limbi (CECRL);

racordarea competentelor specifice disciplinei cu nivelurile europene comune de
referintd, in contextul implementarii Programului national pentru imbundtdtirea
calitatii invatdrii limbii romdne in institutiile de invatdmdnt general cu instruire in
limbile minoritdatilor nationale 2016-2020 [7];

stabilirea si descrierea nivelurilor de Tnvatare a limbii romane la treapta gimnazi-
ald (clasa a V-a—A2.3, clasaa Vl-a—A2.4, clasaa Vll-a—B1.1, clasa a Vlll-a—B1.2,
clasa a IX-a — B1.3), delimitarea clara a finalitatilor de Tnvatare a limbii roméne
pentru treapta gimnaziala in vederea atingerii nivelului B1;




prezentarea conceptului de curriculum din perspectiva sistemica;
abordarea/conceperea integrata/unitard a procesului de invatdmant: sistem de
competente, continuturi, activitati de invatare; studiul integrat al limbii si litera-
turii romane;

precizarea notiunii de competenta, a nivelurilor taxonomice ale competentelor;
revizuirea competentelor specifice disciplinei pentru treapta gimnaziala, prin evi-
dentierea valorilor si atitudinilor specifice predominante in concordanta cu pro-
filul absolventului claselor gimnaziale;

substituirea conceptului de sub-competenta cu unitatea de competenta;
reevaluarea, reducerea si reformularea sistemului unitatilor de competenta, in
baza taxonomiei competentelor, conform domeniilor de cunoastere si intelege-
re, aplicare si operare, integrare si transfer;

prezentarea graduala a procesului de formare a competentelor specifice, pe
unitati de invatare, clase;

corelarea abordarilor intra- si interdisciplinare la nivelul sistemului de competen-
te si a continuturilor educationale proiectate, raportate la etapele invatarii limbii
romane ca limba nematerna (educatie timpurie, invatamant primar), sincroniza-
rea cu disciplinele conexe din Aria curriculara Limbd si comunicare: Limbi strdine,
Limba si literatura rusd, Limba maternd;

restructurarea, reorganizarea unor domenii, descongestionarea programului
curricular, prin eliminarea unor continuturi considerate nerelevante pentru for-
marea/dezvoltarea competentelor specifice disciplinei;

redefinirea unitatilor de Tnvatare, conceptualizate din perspectiva formarii com-
petentelor ce formeaza sistemul de referinta al finalitatilor, iar continuturile, ac-
tivitatile, produsele devenind mijloace de formare a competentelor;

stabilirea unei structuri unice a unitatilor de Tnvatare pe clase organizate in
unitati de competente, continuturi, activitati de invatare si produse;
introducerea unor noi componente curriculare: activitati de invatare, produse
recomandate si finalitati pentru fiecare clasa;

racordarea activitatilor de invatare recomandate la unitatile de competenta;
organizarea continuturilor de Tnvatare (unitatilor tematice, actelor de comunica-
re, elementelor de constructie a comunicarii) gradual, pe clase, conform treptei
de invatare;

prezentarea dinamica a sistemului de finalitati proiectate pentru fiecare clasa,
care conduc progresiv elevii spre dobandirea competentelor specifice disciplinei,
la finele treptei gimnaziale de invatamant;

promovarea modelului functional-comunicativ in procesul de invatare a limbii




romane ca limba nematerna, structurarea elementelor de constructie a comuni-
cari din perspectiva abordarii functionale;

e diversificarea modalitatilor de integrare a noilor tehnologii digitale, informatio-
nale si de comunicare in procesul didactic;

e promovarea modalitatilor de invatare bazate pe actiune: invatarea experientiala,
invatarea bazatd pe cercetare, invatarea prin descoperire, invatarea in baza de
sarcini/rezolvare de probleme, invatarea bazata pe proiecte; a strategiilor didac-
tice active si interactive etc.;

e introducerea, ca element de noutate, a notiunilor: text multimodal, produs digi-
tal, atelier de lecturd, atelier intercultural etc.

1.3. Sistemul de competente specifice disciplinei

Conform Cadrului de Referintda al Curriculumului National ,,competenta este un sis-
tem integrat de cunostinte, abilitati, atitudini si valori, dobandite, formate si dezvoltate
prin invatare, a caror mobilizare permite identificarea si rezolvarea diferitor probleme
in diverse contexte si situatii. Competenta reprezinta ca finalitate un rezultat masurabil
obtinut Tn cadrul procesului educational, ceea ce cadrul didactic si elevii intentioneaza
sa realizeze in procesul de predare-invatare” [2, pag. 15].

Curriculumul la discipling, editia 2019, este bazat pe un sistem de competente, iar in
procesul de proiectare curriculara a fost utilizata taxonomia competentelor structurata in:

competente-cheie/transversale = competente specifice = unitdti de competente.

e Competentele-cheie/transversale/transdisciplinare  marcheaza  asteptarile
societatii privind parcursul scolar si performantele generale care pot fi atinse de elevi
la incheierea scolarizarii. Curriculumul actual este fundamentat pe competentele-che-
ie/transversale, stabilite n Codul Educatiei, art.11, pentru sistemul de invatamant din
Republica Moldova:

a. competente de comunicare in limba romana;
competente de comunicare in limba materna;
competente de comunicare Tn limbi strdine;
competente in matematica, stiinte si tehnologie;
competente digitale;
competenta de a Tnvata sa invet;;

competente sociale si civice;

Sm 0 o0 o

competente antreprenoriale si spirit de initiativa;

competente de exprimare culturala si de constientizare a valorilor culturale [1].




Competentele transdisciplinare detaliazd specificul fiecarei competente-cheie/
transversale pentru treapta de invatamant, avand caracter general, complex, scop si
finalitate pentru treapta respectiva.

Prioritare pentru educatia lingvistica in limba romana sunt competentele-cheie a),
b), c), e), f), g), si'i).

e Competentele specifice disciplinei reprezinta un sistem integrat de cunostinte,
abilitati, atitudini si valori, dobandite, formate si dezvoltate prin invatare, a caror mo-
bilizare permite identificarea si rezolvarea diferitor probleme in diverse contexte si
situatii de comunicare. Competentele date concretizeaza rezultatele care se proiectea-
za a fi atinse la finele Tnvatamantului gimnazial.

Disciplina Limba si literatura romdénd dispune de valente proprii in formarea com-
petentelor specifice. Acestea au fost derivate din competentele-cheie/transversale si
formulate in conformitate cu Cadrul de Referintda al Curriculumului National [2], reco-
mandarile Cadrului European Comun de Referintd pentru Limbi [13]. Competentele spe-
cifice vizeaza formarea/dezvoltarea competentelor de receptare si producere a mesaju-
lui oral si scris (audiere, vorbire, citire, scriere) si practicarea limbii in diverse contexte.

n notd cu cele spuse, Curriculumul la Limba si literatura roménd pentru institutiile
de Tnvatamant cu predare in limbile minoritatilor nationale stabileste 5 competente
specifice (CS):

CS 1. Receptarea mesajelor orale in diverse contexte de comunicare, manifestand
atentie, interes si atitudine pozitiva in procesul de interactiune verbala.

CS 2. Producerea de mesaje orale in situatii de comunicare dialogata si monologata,
demonstrand comportament verbal si nonverbal autonom.

CS 3. Receptarea mesajelor scrise/textelor nonliterare si literare din variate surse, ex-
primand dorinta de a utiliza informatiile achizitionate in situatii reale de comuni-
care.

CS 4. Producerea de mesaje scrise, manifestand responsabilitate pentru corectitudi-
nea exprimarii proprii in limba romana literara.

CS 5. Practicarea limbii romane, in diverse situatii de comunicare, demonstrand res-
pect pentru valorile culturii nationale si universale, deschidere pentru implicarea
activa in viata social-culturala a Republicii Moldova.

Competentele specifice disciplinei vizeaza receptarea si producerea (mesajelor orale
si scrise), practicarea limbii in diverse contexte de comunicare, au o structura triadica,
fiind constituite din abilitati, cunostinte, atitudini/valori.

Competentele specifice pentru invatamantul gimnazial coreleaza cu competentele
specifice la disciplina din treapta de educatie timpurie si invatamantul primar, dezvol-
tandu-le.




Implementarea Curriculumului la disciplina va contribui la formarea competentelor
specifice, dezvoltarea competentelor-cheie/transversale/transdisciplinare. Pentru a
valorifica abordarea inter/transdisciplinara in demersul didactic se recomanda ca in
procesul de proiectare didactica de lunga si scurta durata profesorul sa aleaga astfel
unitatile de continut/materia de studiu, activitatile de invatare, produsele proiecta-
te pentru a fi elaborate, incat sa se asigure atat formarea/dezvoltarea competentelor
specifice disciplinei, cat si, prin intermediul lor, a competentelor-cheie/transversale/
transdisciplinare.

e Unitdatile de competente reprezinta componente ale competentelor specifice,
etape sau preachizitii in construirea acestora. Unitatile de competente sunt structurate
si dezvoltate la disciplina pentru fiecare dintre clasele a V-a — a IX-a pe parcursul unei
unitati de invatare/unui an scolar. Acestea sunt prezentate in forma de actiuni, structu-
rate taxonomic dupa nivelul de realizare.

n activitatea de formare a competentelor, profesorul isi va focaliza atentia asupra
valorii acestora, reprezentate printr-un ansamblu integrat de cunostinte, capacitati, ati-
tudini dobandite de elev prin invatare si mobilizate in contexte specifice, in vederea re-
zolvarii unor probleme de comunicare cu care se poate confrunta elevul in viata reala.

Competentele specifice vizeazad realizarea competentelor-cheie/transversale, iar
unitatile de competente sunt derivate din cele specifice. Actiunile de implementare a
Curriculumului actualizat se refera la realizarea sistemica si graduala a acestora.

Remarcam ca sistemul de competente proiectat in Curriculum este obligato-
riu si serveste drept reper in proiectarea si realizarea demersului didactic la clasa.
Competentele specifice sunt dezvoltate gradual pe clase prin unitati de competente
(vide Tabelul 1.1).
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1.4. Cadrul European Comun de Referinta pentru Limbi — premisa a Curriculumului la
disciplina Limba si literatura romdnd pentru institutiile de invatamant cu preda-

re in limbile minoritatilor nationale

Actualul Curriculum, in context cu Cadrul European Comun de Referintd pentru
Limbi, se axeaza pe abordarea actionald a invatarii limbii romane. Din aceasta perspec-
tiva, cel care Tnvata limba, este vazut ca un actor social (membru al societatii), care are
de indeplinit diverse sarcini comunicative in procesul de interactiune sociala, in cadrul
unui anumit domeniu (personal, public, educational, profesional).

Domeniile de activitate se refera la sferele de interactiuni comunicative ale persoa-
nelor Tn viata social3, la centrele de interes ale acestora:

Domeniul personal este domeniul vietii private a utilizatorului si cuprinde atat rela-
tiile familiale, cat si practicile sociale individuale.

Domeniul public/social se refera la schimburile de mesaje, interactiunile sociale coti-
diene (relatiile comerciale, administrative, serviciile publice, activitatile culturale, acti-
vitatile de divertisment in locurile publice, relatiile cu mass-media etc.).

Domeniul educational vizeaza sistemul educativ, in care subiectul se afla intr-un con-
text de instruire, cu scopul de a dobandi anumite cunostinte sau deprinderi specifice.

Domeniul profesional include toate activitatile unui actor social si relatiile acestuia in
care utilizatorul este angajat sa-si exercite profesia sau meseria [13].

Numarul domeniilor posibile este practic nedeterminat intrucéat orice centru de in-
teres al celui care Tnvata limba poate fi un domeniu. Fiecare domeniu este generator
de diverse situatii. in descrierea acestor situatii trebuie sa se tind cont de: locul si mo-
mentul in care ele apar, institutiile/organismele implicate, actorii participanti, obiectele
prezente, evenimentele posibile, operatiunile efectuate de actori si textele specifice
situatiei.

Fiecare dintre domeniile mentionate dezvoltd teme de comunicare/unitdti tematice.
Acestea au fost elaborate in context cu domeniile de interactiune sociala a elevilor,
interesele, nevoile de comunicare, noile abordari pedagogice etc.

Indeplinirea sarcinilor se realizeaza prin punerea in practici a competentelor de care
dispune utilizatorul limbii, inclusiv competenta de comunicare lingvistica.

CECRL defineste atat competentele generale ale utilizatorului, cat si competentele
in Tnvatarea limbilor. Competentele generale individuale ale elevilor, conform CECRL,
vizeaza cunostintele, deprinderile, competenta existentiald si capacitatea de a invdta.

Cat priveste competenta de comunicare lingvisticd ea este conceptualizata drept
competenta care i permite unei persoane sa actioneze, utilizand cu precadere mijloa-
cele lingyvistice.




Competenta de comunicare lingvisticd conform CECRL consta din trei parti compo-

nente: competenta lingvisticd, competenta sociolingvisticd, competenta pragmaticd,

fiecare dintre aceste componente fiind constituitd din cunostinte, capacitdti/deprinderi

si atitudini:

e competenta lingvisticd include cunostinte si deprinderi fonetice, lexicale, grama-

ticale etc.;

e competenta pragmaticd vizeaza utilizarea functionala a resurselor lingvistice (ca-

pacitatea de realizare a interactiunilor prin cunoasterea si utilizarea actelor de

vorbire, a discursurilor, a diferitor tipuri de texte);

e competenta sociolingvisticd se refera la capacitatea de adaptare a comunicarii la

normele sociale (formulele de adresare, de politete, felicitari, reglementarea re-

latiilor dintre generatii etc.) in comunicarea dintre reprezentantii diferitor culturi
etc. [13, pag. 18-19] (vide Figura 1.1.).

Fig. 1.1.

Competenta de comunicare lingvistica

Competenta lingvistica

- competenta lexicald

competenta gramaticald

competenfa semanticd

- competenta fonologicd

competenta ortograficd

Competenta
sociolingvistica
- indicatoriirelatiilor
sociale
- regulile de politete

- expresiile ingelepciunii
populare

- diferentele de registru

- dialectul si accentul

Competenta pragmatica
- competenta discursivd
- competenta functionald

- competenta de concepere
schematicd

Structura competentei de comunicare lingvistica conform CECRL

Activitatile de comunicare lingvistica reprezintda modalitati concrete de punere in

aplicare a competentei de comunicare. Activitatile comunicative sunt receptarea (orala

si/sau scrisd), producerea (orala si/sau scrisa), interactiunea (schimb de mesaje, activi-

tatea interactiva fiind mai mult decat receptare + producere, ea insemnand constructia

unui discurs comun) si medierea (traducere si interpretari, reformularea accesibila a

textului pentru o persoana la solicitare etc.).

n nota cu CECRL au fost formulate si cele 5 competente specifice ale Curriculumului

la Limba si literatura romdnd pentru institutiile de nvatamant cu program in limbile

minoritatilor nationale. (vide Tabelul 1.2):




Tabel 1.2
Activitatile de comunicare lingvistica din CECRL corelate cu Competentele speci-
fice din Curriculumul la disciplina

receptarea (orald) receptarea mesajelor orale in diverse contexte de comunicare;

receptarea mesajelor scrise/textelor nonliterare si literare din

receptarea (scrisa) variate surse:
’

producerea de mesaje orale in situatii de comunicare dialogata si

producerea (orala) M
monologata;

producerea (scrisa) producerea de mesaje scrise;

interactiunea

practicarea limbii romane in diverse situatii de comunicare.
medierea

Relevam ca n situatia indeplinirii unor sarcini comunicative de interactiuni verbale
locutorii vor recurge la diverse strategii. Sarcinile de rigoare presupun interpretarea de
texte (orale sau scrise) prin receptare, producere, interactiune sau mediere. in acceptia
CECRL, textul reprezinta orice secventa discursiva orald sau scrisa, receptata de utiliza-
tori, produsa de acestia sau schimbata intre ei.

Strategiile locutorului sunt legate de competentele de care acesta dispune si de felul
in care isi imagineaza situatia in care actioneaza. Utilizatorul limbii recurge la diferite
strategii de comunicare cu scopul de a-si indeplini cu succes sarcina conform exigen-
telor comunicarii intr-o situatie data. In acest sens, el isi mobilizeaz3 resursele si pune
in practicid anumite aptitudini. In context, termenul strategie se referd la abordarea
unui anumit comportament care sa conduca la maxima eficienta in realizarea sarcinilor.
Strategiile comunicative trebuie dobandite si puse in practica de catre utilizator pentru
eficientizarea comunicarii [Adriana Curta, pag. 11].

Functiile prezentului Curriculum au caracter de conceptualizare, reglare, norma-
re, orientare si proiectare a procesului didactic la disciplind. Demersul curricular este
esalonat pe clase, pe tipuri de competente, unitati de invatare, finalitati si produse la
fiecare clasa, iar la finele invatamantului gimnazial elevii trebuie sa posede competen-
te la limba romana conform nivelului B1, corelate cu descriptorii din CECRL. Astfel, la
sfarsitul treptei gimnaziale, elevul va putea:

e percepe informatii globale si de detaliu din mesaje audio-vizuale/interactiuni

verbale cand este folosit un limbaj standard clar pe teme familiare;

e participa la interactiuni verbale/conversatii/discutii in situatii cotidiene;

e produce un discurs simplu si coerent pe teme uzuale si din domeniile sale de interes;
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e redacta texte/eseuri simple si coerente pe subiecte familiare, in baza de repere;

e relata experiente, evenimente, fapte, intentii, proiecte de viitor, pe diverse teme,
cu argumentarea opiniei proprii, exprimarea atitudinii;

e adapta resursele lingvistice achizitionate, cunostintele de ordin cultural in diver-
se situatii de comunicare/schimburi interculturale,

manifestand ca atitudini specifice si valori predominante:

— interes si atitudine pozitiva in procesul de interactiune verbal3;

— comportament verbal si nonverbal autonom;

— dorinta de a utiliza informatiile achizitionate in situatii reale de comunicare;

— responsabilitate pentru corectitudinea exprimarii proprii in limba romana literarg;

— deschidere pentru implicarea activa in viata social-culturala a Republicii Moldova.

1.5. Modalitati de valorificare a Curriculumului la disciplina

Curriculumul la Limba si literatura romdnd, editia 2019, pentru treapta gimnazial3,
are ca element de noutate promovarea abordarilor inter/si transdisciplinare in demer-
sul didactic, introducerea atelierelor de lecturd, discutii/dezbateri, interculturale care se
bazeaza pe abordari flexibile, invatare activa, interactiva. Aceste activitati motiveaza,
fncurajeaza comunicarea in limba romana, stimuleaza increderea in fortele proprii ale
elevilor prin crearea unui numar mare de situatii in care acestia pot exersa comunicarea
spontana in conversatii pe subiecte familiare, de interes personal sau care tin de viata
cotidiana.

De mentionat ca prezentul Curriculum propune diverse modalitati de invatare ba-
zatd pe actiune si explorare, in care elevii se implica nemijlocit Th procesul propriei
formari prin: invdtarea bazatd pe proiecte, invdtarea in bazd de sarcini/rezolvare de
probleme, invdtarea prin descoperire, invdtarea experientiald, invdtarea bazatd pe cer-
cetare — investigare etc.

Este incurajatd realizarea unor proiecte educationale in cadrul unui semestru
cu deschidere atat in cadrul ariei Limbd si comunicare, cat si in alte Arii/domenii ale
cunoasterii. De ex.: dezvoltare personald, educatie pentru societate, educatie digital3,
educatie economica, educatie antreprenoriala etc.

n cadrul acestor activitéti pot fi formate/dezvoltate nu doar competentele de co-
municare (lingvistice, pragmatice, socio-culturale), ci si competente-cheie/transver-
sale/transdisciplinare: antreprenoriale, actional-strategice, digitale, sociale si civice
etc. Acestea favorizeaza dezvoltarea personalitatii elevilor in devenirea lor ca cetateni
informati, activi si integri, promoveaza actiunea personala si comunitara, orienteaza in
solutionarea de probleme, demonstrand responsabilitate in luarea deciziilor si dezvol-
tarea personala pe parcursul intregii vieti.




Actualul Curriculum opereaza cu elemente inovatoare, care raspund asteptarilor atat
ale elevilor, cat si a parintilor, a societatii in general, care constau in elaborarea de catre
elevi a produselor digitale, prin intermediul tehnologiilor informationale moderne: docu-
mente n format Word, prezentari PowerPoint/Prezi, prezentari in format video, inregis-
trari audio in format mp3, audio-video in format mp4, jurnale de lectura in format audio/
audio-video, lapbook-uri, colaje, postere interactive online, portofolii digitale etc.

n context, cadrul didactic este incurajat sa utilizeze: suporturi didactice online; in-
strumente digitale moderne: calculatorul, proiectorul, tabletele, tabla interactiva, te-
lefoane mobile etc.; suporturi digitale: softuri educationale, materiale in format mp3
si mp4, website-uri, filme, colaje digitale, postere digitale, dictionare digitale, soft-uri
SMART, bloguri, etc.; platforme educationale online; materiale didactice ilustrative:
imagini, ilustratii, fise/carduri cu imagini, obiecte, tabele, scheme, lucrari grafice, poste-
re, colaje, scheme, diagrame etc.

Pentru a asigura o implementare reusita a Curriculumului actual la Limba si literatu-
ra romdnd in institutiile cu predare in limbile minoritatilor nationale, treapta gimnazia-
|3, se recomanda:

e valorificarea pe larg a politicilor nationale si europene in procesul de invatamant

la discipling;

e promovarea unui management eficient al implementarii Curriculumului, aborda-
rea procesului de invatare din perspectiva inter/transdisciplinara;

e organizarea unui cadru motivational de invatare a limbii romane, ce se axeaza pe
nevoile elevilor, stilul lor de invatare;

e centrarea invatarii pe comunicare in diverse sfere ale cotidianului, pe formarea
competentelor comunicative;

e crearea mediului de Tnvatare pozitiv, atractiv si placut invatarii;

e utilizarea unor sarcini din viata reala in care elevul este pus in situatia de a re-
zolva o problema, indeplini niste sarcini in diverse contexte din viata cotidiang;

e proiectarea demersului didactic din perspectiva stabilirii unei conexiuni reale cu lu-
mea din afara clasei, utilizarea unor exemple reale, din mediul de interes al elevului;

e stabilirea unui climat psihologic si relational favorabil invatarii limbii romane la
toate nivelurile pentru consolidarea increderii in sine a elevilor in procesul de
comunicare;

e dezvoltarea unui parteneriat eficient intre profesor — elev, profesor — parinti [11],
bazat pe cooperare, intru sustinerea procesului de invatare a limbii si comunicarii
in limba tinta;

e abordarea dinamica si creativa a procesului de Tnvatare, fiind utilizate pe larg
metode experientiale, active si interactive, tehnologii digitale [10] etc.
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Il. Referinte proiective ale
Curriculumului la disciplina Limba i
literatura romdnd pentru institutiile
de invéatamant cu predare in limbile

minoritatilor nationale

2.1. Curriculum la disciplina —reper in proiectarea personalizata a activitatilor didac-
tice la clasa

Tn contextul implementdrii Curriculumului la disciplina Limba si literatura roménd
pentru institutiile de invatamant cu predare in limbile minoritatilor nationale, editia
2019, conceptul central al proiectarii curriculare este proiectarea didacticd personali-
zatd. Lectura personalizatd a Curriculumului se exprima prin dreptul profesorului de a
lua decizii asupra modalitatilor pe care le considera optime in organizarea demersului
didactic, asigurarea calitatii procesului educational la clasa, raspunderea personala in
realizarea unui parcurs scolar individualizat/diferentiat al fiecarui elev, in dependenta
de conditii si cerinte educationale concrete.

Proiectarea didactica este un act de creatie ce implica viziune, gandire, imaginatie,
creativitate, intuitie, viziune strategica, experienta si solicita cadrului didactic antici-
parea derularii evenimentelor la clasa, o prefigurare a predarii, invatarii si evaluarii,
esalonata in cateva niveluri interconditionate macro si micro:

e proiectare didacticd de lungd duratd (anuald/semestriala);

e proiectare didacticd pe unitdti de invdtare, proiectare didacticd zilnicd (pentru

fiecare lectie).

Din perspectiva actualului Curriculum, proiectarea didactica pe clase se axea-
za pe abordarea integratd a elementelor curriculare, care se exprima/reflectd in
interrelationarea sistemului de competente, unitdti de continut (tematice, acte de co-
municare, elemente de constructie a comunicdrii), activitdti de invatare si produse reco-
mandate pe clase, finalitdti:

e Competente specifice ale disciplinei e Administrarea
e Unitatile de Tnvatare pe clasa: disciplinei

— unitati de competente; e Repartizarea

— unitati de continut; orientativa a

— activitati de invatare si produse scolare recomandate. orelor pe unitati
¢ Finalitati proiectate pentru sfarsitul clasei respective. de continut
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Astfel, Curriculumul actual constituie cadrul normativ, care va servi drept punct de

reper in proiectarea personalizata a activitatii didactice la clasa pentru disciplina Limba

si literatura romd@nd pentru institutiile de invatamant cu predare in limbile minoritatilor

nationale.

2.2. Proiectarea didactica de lunga durata

Proiectarea didacticd de lungd duratd este prima operatie pe care o realizeaza ca-

drul didactic la inceputul anului scolar Tn baza Curriculumului la disciplina.

Proiectul didactic de lungd duratd sau proiectul calendaristic/semestrial este un in-

strument necesar si util cadrelor didactice pentru organizarea procesului de invatare la

disciplinad in masura in care:

reprezinta perspectiva de ansamblu asupra modului de realizare in timp a com-
petentelor specifice si a finalitatilor;

stabileste succesiunea parcurgerii unitatilor de invatare;

asociaza competentele specifice, unitatile de competente raportate la unitatea
de nvatare si continuturile vizate;

asigura un parcurs ritmic al continuturilor, recapitularilor, evaluarilor, orelor la
dispozitia profesorului, in concordanta cu structura anului scolar;

stabileste sistemul de evaluare pe parcursul anului de invatamant la discipling;
serveste profesorului drept instrument de autocontrol in organizarea demersului
didactic personalizat la clasa;

se realizeaza intr-o forma simpla, accesibila si contine toate datele esentiale ale
Curriculumului la discipling;

promoveaza un demers educational de calitate.

n procesul de elaborare a proiectului de lungd duratd se disting cateva etape im-

portante:

lectura personalizata a Curriculumului;

realizarea asocierilor dintre competente/unitatile de competente, continuturi si
activitati de invatare;

corelarea elementelor de continut pe clasa (unitati tematice, acte de comunica-
re, elemente de constructie a comunicarii);

stabilirea succesiunii de parcurgere a unitatilor de continut/subiecte in decursul
unui an de studii/semestru;

alocarea timpului necesar pentru realizarea unitatilor de competente, parcurge-
rea unitatilor tematice/subiecte in corespundere cu datele prezentate in com-
partimentele din Curriculum: Administrarea disciplinei, Repartizarea orientativa
a orelor pe unitdti de invdtare;
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e identificarea activitatilor de predare-invatare-evaluare pe unitati de continut,

produsele curriculare proiectate la clasa.

Modelul curricular de proiectare centrat pe competente reprezinta un algoritm de
ordonare si sistematizare a unitatilor de invatare pe clase intr-o succesiune ce tine de
logica interna a stiintelor si a psihopedagogiei, lasand libertate deplina profesorului sa-
si aleaga strategia didactica.

Competentele specifice si unitatile de competente pe clase, proiectate in Curricu-
lum, sunt obligatorii pentru realizare, continuturile au caracter orientativ, de sugestie
(cu exceptia celor lingvistice), pot fi complementate conform nivelului de pregatire al
clasei, conditiilor concrete, viziunilor cadrului didactic.

Unitatile de continut vor fi organizate integrat cu posibilitatea realizarii legaturilor
inter/transdisciplinare. Ordonarea lor intr-un algoritm logic trebuie inteleasa ca o stra-
tegie de decodificare a continuturilor Tnvatarii.

Activitatile de invatare sunt orientative, cadrul didactic are libertatea deplina sa-
si aleaga strategia didactica ce o reprezintd, in raport cu viziunea sa privind organi-
zarea demersului didactic, resursele umane si materiale de care dispune institutia de
fnvatamant.

Proiectul didactic de lunga durata la disciplina este structurat in trei elemente obli-
gatorii:

1) Antetul

2) Proiectul de administrare a disciplinei

3) Planificarea materiei de studiu pe unitati de invatare.

Proiectul didactic de lunga durata
1) Antetul proiectului de lunga durata va include:

©000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000

e Denumirea institutiei de invatamant

e Anul scolar

Numele si prenumele profesorului, gradul didactic

Disciplina

Clasa

Competente specifice la disciplina (se transcriu din Curriculumul disciplinar)
Unitati de competente la clasa (se transcriu din Curriculumul disciplinar)
Finalitati la clasa (se transcriu din Curriculumul disciplinar)

Bibliografie (se listeazad produse curriculare principale si auxiliare)

Structura anului de invatamant (se indica datele semestrelor si ale vacantelor)
Orarul sunetelor

e Orarul lectiilor

©00000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000

I N XYY
©000000000000000000000000000000000000000000
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2) Proiectul de administrare a disciplinei Limba si literatura romdnd va avea ur-
matoarea structura:

Perioada dintre care:

lectura particulara/
atelier de lectura,
discutii/dezbateri,
interculturale

evaluari
(initiala,

recapitu-

de invatare L] sumativa)

Unitatea

Semestrul |

Unitatea de Tnvatare 1.

Sugestii pentru completarea rubricilor:

e Unitatile de invatare — secvente din cadrul proiectarii de lunga durata (10 unitati
de invatare pentru treapta gimnaziald). Pot fi proiectate esalonat preluand denu-
mirile din Curriculumul la disciplind sau denumirea unitatii tematice/contextului
tematic din manualul aprobat de MECC pentru anul scolar in curs.

e Numarul de ore pentru unitatea de invatare — se proiecteaza orientativ, tinand
cont de recomandarile Curriculumului la disciplind, continuturile proiectate in
manual, complexitatea fenomenelor lingvistice, ritmul de invatare al elevilor etc.

Pentru o buna organizare a procesului educational la disciplina, se recomanda ca

numarul de ore proiectat pentru o unitate de invatare in gimnaziu sa fie de 14-15 ore.

e Recapitulari — se specificd numarul recapitularilor pe unitati de invatare, tinand
cont de recomandarile din Curriculum, numarul unitatilor tematice in cadrul se-
mestrului/anului scolar;

e Evaluarile — se proiecteaza numarul evaluarilor pe parcursul anului scolar: eva-
luare initiala (la Tnceputul anului de studii; obligatoriu la inceputul clasei a V-a,
optional la celelalte clase) si evaluari sumative la sfarsitul fiecarei unitati de
invatare, an scolar.

e Lectura particulara/atelierele de lectur3, discutii/dezbateri, interculturale — se
indicd numarul de ore proiectat pentru lecturi particulare si lectii-ateliere proiec-
tate in cadrul unitatilor de invatare pentru anul in curs;
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3) Planificarea materiei de studiu pe unitati de invatare la disciplina
Reiteram ca documentul normativ, editia 2019, orienteaza cadrele didactice pentru
o proiectare personalizata a demersului didactic, care permit imbinarea intr-un mod in-
dividualizat a elementelor Curriculumului cu alocarea de resurse (materiale, temporale,
metodologice) Tn modul in care profesorul considera ca se pot obtine cele mai bune
rezultate. In context, se propun cateva modele de realizare a proiectarii didactice de
lunga durata (vide Modele). Cadrul didactic fiind in drept sa-si modeleze propriul traseu
de realizare a Curriculumului la clasa.
Modele:

Model A.

Unitati de competente Unitati de continut

Elemente de
constructie a
comunicarii
Acte comuni-
cative

Subiectul
lectiei

CS 1. Receptarea
mesajelor orale
CS 2. Producerea de
mesaje orale
CS 3. Receptarea
mesajelor scrise
CS 4. Producerea de
mesaje scrise
CS 5. Practicarea
limbii romane

Model B.
Unitati de continut

tare

Unitati de Su- Elemente de Acte
competente bjectul constructiea comuni-
lectiei comunicarii cative

Inva

Nr. de ore
Activitati
de predare-

Activitati de
evaluare

Model C.
o o Unitati de continut o o
T o S E o So Do
o ® = 3 Elemente de o P8 EBEc
o o O q q v L = 3
8°3 2 o Subiectul constructie a co- © S¢S S
'é':) = S g lectiei municarii. Acte = vTE Lo
= comunicative < <
Unitatea 1.
Nr. de ore -
Unitatea 2.
Nr. de ore -
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Model D.

Unitati de continut

Activitati
Elemente de constructie  de evalu-
Subiectul lectiei = a comunicarii. Acte co- are
municative

Unitati de
competente

Unitatea de Tnvatare 1. Nr. de ore -

Unitatea de Tnvatare 2. Nr. de ore -

Proiectarea didactica de lunga durata poate fi realizata si dupa un model rezumativ,
care contine mai putine informatii.

Sugestii pentru completarea rubricilor:

e Competentele specifice — se vor transcrie din Curriculumul disciplinar; pot fi
completate prin numerotatie: CS1, CS2 etc.

e Unitatile de competente — se vor transcrie din Curriculum; Tn varianta schemati-
ca, se transcriu numerele de ordine ale tuturor unitatilor de competente preva-
zute pentru unitatea tematica data (de exemplu: 1.1; 2.3; 3.1 etc.). In procesul de
proiectare trebuie sa se tina cont de abordarea integrata/complexa a unitatilor
de competente, astfel, la fiecare unitate de continut vor fi proiectate toate de-
prinderile integratoare: receptarea mesajelor orale (audierea), receptarea mesa-
jelor scrise (lectura), producerea mesajelor orale (vorbirea) si interactiunea, pro-
ducerea mesajelor scrise (scrierea) si practicarea limbii romane.

e Unitatile de invatare — pentru o buna organizare a procesului educational la dis-
ciplind, se recomanda ca numarul de ore proiectat pentru o unitate de invatare
in gimnaziu sa fie de 14-15 ore, in care vor fi incluse, la discretia cadrului didactic,
lectii de recapitulare/sinteza (1-2 ore), lectura particulara/atelier (1-2 ore), evalu-
are (initiala, sumativa) (1-2 ore), analiza a evaluarii (1ora);

e Unitatile de continut — reprezinta componente prin care se urmareste realizarea
sistemului de unitati de competente proiectat pentru unitatea de fnvatare data.
Se constituie acestea din: contexte tematice, acte de comunicare si elemente de
constructie a comunicdrii. Pot fi incluse Tn unitati de continut, dupa caz, si textele
nonliterare si literare.

e Numarde ore —se indica numarul de ore proiectat pentru realizarea unitatilor de
competente proiectate in corespundere cu unitatile de continut.
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e Data — se scriu datele calendaristice pentru fiecare unitate de continut/tema,
conform structurii anului scolar.

e Activitatile de invatare — se fixeaza metode si tehnici eficiente, in viziunea profe-
sorului, pentru realizarea unitatilor de competente proiectate.

e Activitati de evaluare — se specifica modalitatile de evaluare a competentelor
(evaluarea initiald, formativd, sumativd) si instrumentele de evaluare pe unitatile
proiectate. Dupa fiecare evaluare sumativa se realizeaza o lectie de activitati
postevaluative diferentiate, de analiza a probei de evaluare. Se recomanda a
proiecta unitatile de competente si/sau produsele selectate pentru fiecare tip
de evaluare.

* Produse —se indica produsele scolare pe care le va realiza elevul in cadrul unitatii
de invatare.

e Resurse —se stabilesc suporturile curriculare relevante pentru realizarea demer-
sului didactic la unitatea proiectata.

¢ Note — se completeaza pe parcursul anului scolar, prin fixare de sugestii, schim-
bari, concretizari cu referire la modificarile operate in proiectarea de lunga du-

rata.

2.3. Proiectarea didactica pe unitati de invatare

Fiind constienti de faptul ca o competenta nu poate fi formata intr-o perioada scur-
ta de timp (in cadrul unei lectii), consideram oportun ca elementele de continut s3 fie
grupate in unitdti de invdtare. Unitatea de invdtare este o structura didactica unitara
din punct de vedere tematic, care cuprinde mai multe subiecte in cadrul unei unitati
tematice si se desfasoara pe o perioadad determinata de timp. Unitatea este coerenta in
raport cu competentele specifice, deschisa, flexibila, determinand obligatoriu formarea
la elevi a unor finalitati modulare, se finalizeaza printr-o evaluare sumativa. Unitatea de
fnvatare opereaza prin intermediul unor strategii didactice si subordoneaza lectia, ca
element operational.

Total pentru etapa gimnaziala sunt proiectate 10 unitati de invatare. Contine unita-
tea didactica 14-15 ore. in structura unitatii de invitare, pe 1angd lectiile integrate de
Limba si literatura romdnd, sunt incluse lectii de: sinteza/recapitulare; lectura particu-
lara/de tip atelier (de lectura, discutie/dezbatere, interculturale); evaluare (initiala si
sumativa); analiza a probei de evaluare.

Proiectarea unitatilor de invatare
Proiectul unei unitati de invitare poate avea o structura diversificatd. In acest sens
propunem cateva modalitati de structurare a acestora la clasa:
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Model A.
Unitatea de invatare: Nr. de ore alocate:

o
S
@©

=
@©
>

w

Unitati de
competente
Unitati de
continut
Observatii

Model B.
Unitatea de invatare: Nr. de ore alocate:
2 . 3 S
s $ 3 = T t 3 B o o
- ° o 2% =0 S
= s 2 = o 2 g% =
o [] = (]
s 3 3 g & €3 £s  a
o - 8 CR &a
] w O o
Evocare
Realizarea
sensului
Reflectie
Extindere
Model C.
Unitatea de invatare: Nr. de ore alocate:

Unitati de competenta vizate:

Unlta.t C Activitati de invatare Timp Activitati
continut de evaluare
Evocare
Realizarea sensului
Reflectie
Extindere
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Model D.
Unitatea de invatare: Nr. de ore alocate:

Termene de realizare: Tema si textele studiate:

Unitati de competente urmarite:

Data — Nr. de ordine, tipul lectiei Tema lectiei
Etap_el.e ActA'ivitvétiIe de Timp S_trate.gii Ffesur:se Evaluarea
lectiei invatare didactice didactice

Evocare

Realizarea

sensului

Reflectie

Extindere

Data - Nr. de ordine, tipul lectiei Tema lectiei

Model de proiectare a unitatii de invatare in gimnaziu
1) Antetul

e  Disciplina: Limba si literatura romdnd pentru institutiile cu predare in limbile
minoritatilor nationale

e (Clasa:a V-a

e  Unitatea de invatare: Copilul si natura

e  Subiectul lectiei: Minuni ale naturii. Texte: Si soarele danseazd. Apd vie?

Obiective operationale
La sfarsitul lectiei, elevul va fi capabil:

Unitati de competenta

1.1. Identificarea semnificatiei | 1. sa continue un enunt, formuland concluzii, aprecieri;
globale a unui mesaj audiat, 2. sa identifice, in textele audiate, informatii semnificative;
pe teme familiare.

2.1. Redarea continutului 3. sd descrie o imagine (graficd/video), in 4-5 enunturi,
unor texte, pe teme familia- utilizdnd lexic adecvat temei;
re, in baza de repere. 4. sa redea continutul textului, in baza planului de idei;

5. sa improvizeze un dialog, din 6-7 replici, utilizand
informatii din text;

3.2. Recunoasterea 6. sa identifice in text informatiile solicitate, pe baza intre-
informatiei generale din text, | barilor;
pe baza unor intrebari. 7. sa identifice fragmentele logico-semantice ale textuluiin

baza intrebarilor;
8. sd raspunda la intrebari, utilizdnd informatii din text;
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4.4. Manifestarea interesului | 9. sa redacteze planul textului, conform reperelor propuse;
pentru scrierea lizibila, corec- | 10. sa scrie 2-5 enunturi cu cuvintele indicate;

ta si clara in limba romana. 11. sd redacteze, in echipe sau individual, un text din 5-6
enunturi referitor la subiectul lectiei;

5.3. Exprimarea atitudinii 12. sa elaboreze un text propriu, din 5-6 enunturi, valorifi-
pozitive fata de invatarea cand subiectul pus in discutie.

limbii romane ca limba nati-

onala.

e Acte comunicative: a exprima atitudini/sentimente/emotii/interes.
¢ Elemente de constructie a comunicarii: Interjectia.
e Strategii didactice:
— metode si tehnici: conversatie, explozia stelara, joc didactic, turul galeriei,
asalt de idei.
— forme de organizare: frontal, individual, Tn perechi, echipe.
— mijloace: imagini, fise de lucru, fise de evaluare, fragment video.
e Strategii de evaluare:
— forme, metode de evaluare:
— produs final: Proiectul Soarele este o minune — poster de grup.
e Resurse materiale: imagini, fise de lucru, fise de evaluare, fragment video.
e Numarul de ore: 13 (drept exemplu, prezentam mai jos 5 lectii din cadrul unitatii
de nvatare).
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2.4. Proiectarea didactica de scurta durata
Proiectul didactic de scurta durata ofera o schema rationala a desfasurarii demersu-
lui didactic, pornind de la trei repere interconditionate:
e ceea ce ne propunem sa realizam — obiective operationale;
e elementele necesare pentru a realiza ceea ce ne-am propus — continuturi si stra-
tegii didactice (forme; metode, procedee si tehnici, mijloace);
e modul in care masuram eficienta invatarii — strategii de evaluare, produse pre-
conizate;.
n acest context, proiectarea lectiei la Limba si literatura romdné solicitd parcurge-
rea unor etape, in timpul carora se va raspunde la urmatoarele intrebari:

Cum voi sti cdt s-a realizat?

i face? A i |
Cum voi face: Elaborarea unui sistem

de evaluare care ar
Cu ce voi face? A | aprecia progresul in
. Identificarea mvitare al elevilor
Ce voi face? | modalitatilor oplime

— de predare-invitare
| Stabilirea  resurselor

Identificarea nnitdtilor educationale oo
de competente i precizarea  unitatilor
firmularea obiectivelor de continut
aperationale

Proiectul activitatii didactice curente este structurat in (a) antet/date generale; (b)
scenariul lectiei/demersul didactic si cuprinde urmatoarele componente:

Model:
Proiectul didactic al lectiei
1. Antetul
e Disciplina: Limba si literatura romdnd n institutii cu predare in limbile minoritatilor
nationale
e Clasa:

¢ Unitatea de invatare:

e Subiectul lectiei:

¢ Unitati de competente: (se indica unitatile de competenta prioritare pentru activi-
tatea data (se pot transcrie din Curriculum sau se pot indica numerele de ordine din
Curriculum, de ex.: 1.1, 1.2 etc.);

* Obiectivele operationale ale lectiei: (se formuleaza 3-5 obiective derivate din
unitatile de competente prestabilite, tinand cont de domeniile cognitiv (ce va sti ele-
vul?), formativ (ce va sti sa faca?), afectiv (cum va sti sa fie elevul?).

La sfarsitul lectiei, elevul va fi capabil/va putea:
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e Tipul lectiei:
e Strategii didactice:
— metode si tehnici:
— forme de organizare:
— mijloace:
¢ Strategii de evaluare:
— forme, metode de evaluare:
— produsul evaluat (se pot indica criterii de succes):
¢ Resurse educationale:

2. Scenariul lectiei*/Desfasurarea activitatii/lectiei/Demersul didactic

gececcececccceccccecscccccccccccscce
© c00000c00000000000000000000000000 00

©00000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000

Modele de proiectare a demersului didactic
Model A.

Etapele Obiec- Activitatea Activitatea Modalitati de eva-

o : : : Resurse
lectiei tive profesorului elevilor luare/Produse

Model B.

Secventele
Obiective
Activitatea
profesorului
Activitatea
elevului
Strategii di-
dactice
Modalitati
de evaluare/

Model C.

Activitati de Resurse (materi-
Obiective Activitati de invatare evaluare forma- ale, procedurale,
tivd/Produse de timp)

Etapele

lectiei

Nota* Scenariul lectiei poate fi prezentat atat in forma tabelara, cat si in forma
textuald. Tn cazul prezentirii textuale e necesar a indica etapele lectiei si activititile
proiectate pentru aceste secvente, obiectivele care sunt vizate la etapa data si timpul
preconizat.
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Modele de proiectare a demersului didactic al lectiei la Limba si literatura romdna

Proiectarea demersului didactic a lectiei la Limba si literatura romd@nd in institutii cu
predare in limbile minoritatilor nationale poate fi realizata din perspectiva unui model:

Modelul ERRE
Cadru metodolo-
gic de proiectare
si invatare con-
form strategiei
Lecturd si scriere
pentru dezvol-
tarea gandirii
critice

Evocare = Realizarea sensului — Reflectie — Extindere

Informeazd- Proceseazd

Comunicd g
tel informatial

Implicd-te!
pEe decide!

Actioneazd)

Apreciazdl

Modelul
R. M. Gagné

Evenimente/secvente instructionale

1.Captarea atentiei

2.Anuntarea obiectivelor

3.Actualizarea cunostintelor

4.Prezentarea sarcinilor si a situatiilor de invatare
5.Dirijarea invatarii

6.0btinerea performantelor si asigurarea conexiunii inverse
7. Evaluarea formativa a progresului realizat

8.Asigurarea retentiei si a transferului

Modelul invata-
rii experientiale

e Experienta concreta (practica - Eu fac)
e Analiza (observatie si reflectie - Eu simt)

(PPP) (apud
Woodward si
Lidstromberg)

(D. Colb) e Generalizarea (conceptualizare - Eu gdndesc)
e Aplicarea (experimentarea activa - Eu incerc)
Modelul 3P * Prezentarea

e Practicarea
¢ Producerea

Modelul 4 MAT
(McCarhhy)

e Experienta concretd (perceptia)

e Observatia si reflectia

e Formarea notiunilor abstracte

e Generalizarea si testarea cunostintelor in situatii noi (realizarea tran-
sferului)

n contextul noului Curriculum, cadrul didactic va proiecta demersul didactic la cla-
sa din perspectiva paradigmei constructiviste a proiectdrii didactice, care se axeaza pe
conceptul educatiei centrate pe elev. Proiectarea didactica in cheia educatiei centrate
pe elev vizeaza:

e stabilirea scopului dominant: dezvoltarea capacitdtilor individuale ale elevilor;

e formularea sarcinilor in baza asteptarilor pe termen scurt si lung ale fiecarui elev

in parte si a parintilor;
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e identificarea strategiilor didactice eficiente care sa contribuie la dezvoltarea ca-
litatii de subiect al fiecarui elev, axate pe invatarea actionala a limbii romane;

e proiectarea unor resurse didactice (autentice, motivante, atractive, stimulative),
care faciliteaza invatarea individualizata/diferentiata/prin cooperare;

e implicarea indirecta a elevilor si a parintilor in procesul de proiectare a demer-
sului didactic;

e |uarea in considerare a conditiilor prealabile si a factorilor motivanti ai tnvatarii
limbii romane, integrarea experientelor verbale si de lectura in contexte scolare
si sociale de comunicare autonoma in limba tinta.

Tn realizarea constructivistd a proiectdrii didactice se schimba si misiunea profeso-
rului, rolul lui va fi de organizator, moderator, facilitator, coordonator, consilier al pro-
cesului de nvatare.

Procesul didactic la disciplina poate fi realizat in baza diferitor tipuri de lectii (vide
Tabelul 2.1):

Tabelul 2.1
Tipuri de lectii la Limba si literatura romdnd din perspectiva formarii competentelor
Lectia de asimilare a noilor | Lectia mixta Lectia de formare a priceperi-
continuturi 1. Organizarea clasei. lor si deprinderilor
1. Organizarea clasei. 2. Verificarea temei pen- 1. Organizarea clasei
2. Predarea-invatarea mate- | tru acasa si aprecierea 2. Verificarea temei pentru aca-
riei noi: cunostintelor. Reactua- sa si aprecierea cunostintelor.
e Captarea atentiei. lizarea cunostintelor si a Reactualizarea cunostintelor si
* Prezentarea temei capacitatilor. a capacitatilor.
lectiei si a obiectivelor 3. Predarea-invatarea 3. Pregatirea conditiilor pentru
operationale (sarcinilor materiei noi: realizarea activitatilor:
noi de invatare). e Captarea atentiei. e Captarea atentiei.
e Reactualizarea cunostin- e Comunicarea titlului e Comunicarea titlului lectiei si
telor si a deprinderilor. lectiei si a obiectivelor a obiectivelor operationale.
e Dirijarea invatarii si operationale. e Reactualizarea cunostintelor
obtinerea performantelor. | e Reactualizarea cunos- pentru formarea priceperilor
e Evaluarea formativa a tintelor si a deprinderi- si deprinderilor.
progresului realizat si lor (optional). e Formarea priceperilor si
realizarea feedback-ului ¢ Dirijarea invata- deprinderilor: rezolvarea
fnvatarii. rii si obtinerea exercitiilor-model, cu conditii
3. Asigurarea retentiei si performantelor. schimbate, cu elemente de
a transferului. Anuntarea e Evaluarea formativa a creativitate.
temei pentru acasa progresului realizat si 4. Analiza rezultatelor
realizarea feedback-ului | activitatii, elaborarea concluzii-
Tnvatarii. lor si realizarea feedback-ului.
4. Asigurarea retentiei si 5. Asigurarea retentiei si a
a transferului. Anuntarea | transferului. Anuntarea temei
temei pentru acasa. pentru acasa.
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IV. Lectia de recapitulare,
sistematizare si consolidare
a cunostintelor

1. Organizarea clasei.

2. Verificarea temei pen-

V. Lectia de verificare si
evaluare a rezultatelor

scolare

1. Organizarea clasei.

2. Comunicarea obiecti-

VI. Lectia de analiza a rezulta-

telor evaluarii

1. Organizarea clasei.

2. Comunicarea obiectivelor
operationale.

tru acasa. Reactualiza-
rea cunostintelor si a
capacitatilor.

. Comunicarea obiective-
lor operationale.

. Recapitularea, sistema-
tizarea, consolidarea
cunostintelor.

. Analiza rezultatelor
activitatii, elaborarea
concluziilor si realizarea
feedback-ului.

. Asigurarea retentiei si a
transferului. Anuntarea

velor operationale.

3. Prezentarea
instructiunilor privind
realizarea lucrarii de
evaluare.

4. Realizarea lucrarii de
evaluare.

5. Analiza rezultatelor
activitatii si elaborarea
concluziilor.

6. Asigurarea retenti-
ei si a transferului.
Anuntarea temei pen-
tru acasa.

3. Analiza generala a modului
de realizare a probelor de
evaluare.

4. Realizarea activitatilor poste-
valuative diferentiate.

5. Analiza rezultatelor
activitatii si elaborarea con-
cluziilor.

6. Asigurarea retentiei si a tran-
sferului. Anuntarea temei
pentru acasa.

temei pentru acasa.

Pe langa tipurile de lectii prezentate anterior in cadrul procesului didactic la disci-
plind pot fi realizate/proiectate si lectii-concurs, lectii-excursii, lectii-poveste, lectie-
investigatie (proces judiciar), lectii-atelier (de exersare a competentelor de audiere,
lectura, vorbire, scriere, realizate fie in baza textului sau detasate de text) etc.

Lectia-atelier este o activitate de munca intelectuald/un proces tehnologic, care vi-
zeaza formarea/dezvoltarea unor competente specifice in cadrul unui grup de lucru, in
procesul de invatamant.

n vederea formdrii unei atitudini pro-active a elevului fat3 de lecturd, recomanddm
realizarea lectiilor de tip atelier de lecturd. Atelierul de lectura, apare ca o activitate
unitara, rezultata din combinarea fireasca a diverselor tehnici de lectura. Procesul de
lectura va ocupa doar o parte din atelier, completandu-se prin activitati de audiere, vor-
bire, discutie/dezbatere si scriere. Privit prin prisma competentelor (de a citi coerent,
fluent, constient si expresiv; a receptiona si de a intelege cele citite), atelierul poate fi
proiectat fie cu referire la disciplina Limba si literatura romdna, fie poate viza si proble-
me inter-/transdisciplinare, din aria curriculara Limbd si comunicare

Proiectarea atelierului de lectura trebuie facuta la etapa elaborarii proiectului di-
dactic de lunga durata pentru intregul an scolar, distribuind cate 1-2 ore de acest gen de
activitate o data la doud luni (3-4 ateliere de lectura pe an). In context, este important
ca elevii sa fie familiarizati cu structura proiectului didactic, astfel, ca pregatirea atelie-
rului de lectura sa devina responsabilitatea tuturor (profesor si elevi).
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Primele ateliere de lectura, cu elevii din clasele a V-a —a VI-a, se vor organiza ca ore
de lectura particulara, unde se va realiza lectura unui text in cadrul lectiei, cu discutarea
ulterioard a textului. Tn cadrul acestor lectii se vor evalua doud planuri ale activitatii de
lectura: de proces (Cum este citit si sonorizat textul?), cat si de continut (Despre ce este
textul citit?/Cum este inteles textul?)

Ulterior, Tn clasele a Vll-a — a IX-a, atelierele de lectura pot viza lectura comuna a
unei carti concrete sau a unei carti alese de fiecare elev in parte (adusa de acasa, im-
prumutatd de la biblioteca) [Cosovan, pag. 122].

Atelierul de discutie/dezbatere constituie o activitate formala care consta intr-un
schimb de pareri pe un subiect de actualitate, de interes comun pentru elevi. Atelierul
dat are drept scop valorificarea si dezvoltarea competentei de comunicare orala. Se pot
organiza atelierele de discutie pe teme cotidiene sau in baza unor texte de proportii,
fira ca acestea sd derive din operele literare. in acest sens cadrul didactic va trebui s3
stabileasca Tmpreuna cu elevii 3-4 teme pentru atelierele de discutii proiectate pentru
intregul an scolar. Recomandabil e ca pentru organizarea acestor ateliere sa se creeze
grupuri de lucru, care vor elabora proiectul atelierului si produsele scontate. Remarcam
de asemenea ca in procesul de organizare a atelierelor de discutie/dezbatere se accen-
tueaza factorul competitiv, care contribuie indirect la dezvoltarea competentelor de
cercetare, argumentare si comunicare.

Atelierul intercultural reprezinta o activitate didactica, care se organizeaza in con-
textul in care profesorul are ca obiectiv formarea competentei socio-culturale/intercul-
turale in vederea familiarizarii elevilor cu valorile culturii nationale si universale, practi-
carea limbii romane Tn diverse context scolare si sociale.

n cadrul atelierelor interculturale elevii isi dezvoltd competentele de: recunoaste-
re a elementelor de culturd nationald/universala in diverse mesaje, si in cadrul diferi-
tor activitati/evenimente; descrierea succinta a unor traditii si obiceiuri calendaristice
romanesti; prezentare a ideilor intr-un text, discurs, valorificand elemente de cultura
nationald/universal3d; exprimarea atitudinii pozitive fata de invatarea limbii romane ca
limba nationala etc.

Atelierul intercultural ofera multiple posibilitati de a practica limba romana, utili-
zand cele invatate in diverse contexte. Elevul va putea sa-si expuna punctul de vedere,
sa argumenteze o opinie, sa vina cu exemple concludente pe marginea afirmatiilor, sa-
si manifeste spiritul de observatie, dar si calitatile de mediator in diverse contexte de
comunicare etc. Profesorului i revine misiunea sa dirijeze, coordoneze si monitorizeze
astfel de activitati.
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De notat ca in cadrul fiecdrei unitati de invatare vor fi proiectate lectii de tip atelier.
Profesorul va avea grija sd alterneze atelierele in cadrul proiectarii de lungd durats. in
dependenta de competentele stabilite in cadrul unitatii, profesorul va stabilii tipul ate-
lierului (de lectura, discutie/dezbatere, interculturale), alocand 1-2 lectii. Lectiile-atelier
genereaza un produs finit.

Se recomanda a crea un sistem de ateliere, structurate pe parcursul anilor si racor-
dat la unitatile de continut si competentele curriculare, acestea vor da rezultat daca vor
functiona ca sistem, nu vor fi niste activitati sporadice, detasate de restul demersului
educational [Cartaleanu Demers didactic/Auxiliar didactic, pag. 22]

Formularea obiectivelor operationale

Un moment important in elaborarea unitatii de invatare, proiectului de scurta dura-
ta, 1l constituie formularea obiectivelor operationale.

Obiectivele operationale anticipeaza o activitate de invatare si definesc noul com-
portament pe care elevul trebui sa-1 demonstreze dupa ce a parcurs o experienta de
fnvatare.

Se solicita ca proiectarea obiectivelor operationale, realizata in baza unitatilor de
competente, sa fie formulate respectand un sir de cerinte. Acestea trebuie:

e safie clare, explicite si comprehensibile — atat pentru elev, cat si pentru profesor;

e sdvizeze activitatea elevului si nu pe cea a profesorului;

e sd corespunda particularitatilor de varsta ale elevilor, pregatirii si experientei

lor anterioare;

e sa fie accesibile majoritatii elevilor si realizabile in intervalul de timp efectiv;

e sanu fie prea numeroase (4-5 obiective la o lectie);

e sa descrie un comportament observabil si masurabil;

® s3d exprime comportamentul prin utilizarea verbelor de actiune;

¢ sd contina atat conditiile de realizare a sarcinilor, cat si criteriul de performants;

e savizeze o singura operatie, un comportament concret ce urmeaza sa fie for-

mat;

e sa fie unice, logice si valide;

e sa fie transferabile de la situatia pedagogica la o situatie reala de viata.

Este formulat un obiectiv operational intr-un enunt, in care ce specifica, in termeni
comportamentali (masurabili, concreti si detectabili), performantele elevului, realizate
ca un rezultat al procesului de invatare. Pentru formularea obiectivelor operationale re-
comandam utilizarea taxonomiilor: Simpson (domeniul psihomotor), Bloom (domeniul
cognitiv), Krathwohl (domeniul afectiv) (vide Anexa nr. 1).
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Cea mai simpla procedura de operationalizare a obiectivelor apartine cercetatorului

Robert Mager structurat in trei elemente:

Comportamentului as-

teptat

Conditiile in care trebuie sa
se produca comportamentul
(materiale, psihologice)

Criteriul de reusita/
performanta
(cantitativa, calitativa)

Ce va fi capabil sé facd
elevul?

Ce/Cét?

in ce conditii? N , o
i in ce cantitate? in cdt timp?

sa descrie, sa identifice,
sa raspunda, sa noteze, sa
explice, sa formuleze etc.

utilizand reperele, folosind
lista de cuvinte, fragmentul

n cel putin trei cuvinte, in cinci
enunturi, In 3 minute; succint,

de text etc. fluent etc.

Model de formulare a obiectivelor operationale (clasa a V-a)

Unitati de competente Obiective operationale

1.4. Exprimarea reactiei verba-
le si nonverbale, la indicatiile
interlocutorului, in diverse
activitati cotidiene.

sa raspunda succint la doud intrebari cu privire la jocu-
rile preferate;

sa indice raspunsul corect prin actiunile indicate (batai
din palme, alegerea imaginii) etc.

1.5. Manifestarea atentiei si a
curiozitatii pentru intelegerea
la auz a unor mesaje pe teme
uzuale.

sa mentioneze, sd noteze cuvintele/aspectele
neintelese;

sa se implice Tn discutie, exprimandu-si opinia perso-
nala cu privire la subiectul pus in discutie etc.

2.2. Descrierea unui obiect,
personaj, a unei persoane,
utilizand unitatile lexicale noi.

sa prezinte prietenul, in cinci enunturi, utilizand cuvin-
tele propuse;

sa descrie, in plan comparativ, doua persoane, utili-
zand unitatile lexicale noi etc.

3.3. Recunoasterea informatiei
generale din text, pe baza unor
intrebari de sprijin.

sa identifice, la a doua lectura, cel putin trei informatii
referitoare la comportamentul personajului;

sa numeasca, in ordinea cronologica, actiunile perso-
najului etc.
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lll. Referinte metodologice ale
Curriculumului la disciplina Limba i
literatura romdnd pentru institutiile
de invéatamant cu predare in limbile

minoritatilor nationale

3.1. Logica si principiile de elaborare a strategiilor didactice in baza Curriculumului la
disciplina

Curriculumul actual la disciplina Limba si literatura romdnad pentru institutii cu pre-
dare in limbile minoritatilor nationale abordeaza procesul de invatare din perspecti-
va Tnvatarii centrate pe elev si se axeaza pe paradigma constructivista Tn procesul de
invatamant. Constructivismul pune intr-o noua lumind modul in care invata copilul si
sustine ca Tn dezvoltarea intelectuala a educabilului rolul important 1l joaca actiunea,
cunoasterea fiind considerata legata de actiunea copilului asupra obiectelor.

Pentru realizarea acestor idei-cheie cadrul didactic va utiliza strategiile didactice,
acestea reprezentand partea procesuala si a curriculumului scolar, elementul organiza-
rii conditiilor si decurgerii a Tnsusi procesului de instruire. Strategiile sunt partea exe-
cutiva care duc spre actiune toate celelalte elemente ale Curriculumului la disciplina.
Astfel, interactiunea si intercorelarea strategiilor cu alte componente curriculare deter-
mina si principiile de selectare si utilizare a lor.

Strategiile ocupa locul central in cadrul activitatii didactice la clasd, deoarece proiec-
tarea si organizarea lectiei se realizeaza in functie de decizia strategica a profesorului.

Strategia didactica fiind un termen unificator, integrator, reuneste sarcinile de
invatare cu situatiile de invatare, reprezinta un sistem complex si coerent de metode,
mijloace, materiale si alte resurse educationale in vederea atingerii obiectivelor. Stra-
tegia este conceputa si ca un scenariu didactic complex, in care sunt implicati actorii
procesului de predare-invatare-evaluare. La nivel de proiectare a lectiei strategia anti-
cipeaza/prefigureaza traseul metodic cel mai potrivit, logic, eficient pentru abordarea
unei situatii concrete de predare-invitare. in acest fel se pot preveni erorile, riscurile,
evenimentele nedorite.

Profesorii vor tine cont cd metodele (grupul de metode) sunt elemente/componente
ale strategiei didactice, vizand o activitate de predare-invatare-evauare, in timp ce stra-
tegia vizeaza procesul de instruire in ansamblu si nu o secventa de instruire. Principalele
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componente ale strategiei didactice sunt: sistemul metodelor si tehnicilor didactice; siste-
mul formelor de organizare si desfdsurare a activitdtii educationale; sistemul mijloacelor
de invatamant, si respectiv a rezultatele proiectate — sistemul obiectivelor operationale.

Strategia didactica are urmatoarele caracteristici: ,,implica pe cel care invata in situatii
specifice de invatare; rationalizeaza si adecveaza continutul Tnvatarii la particularitatile
individuale ele elevilor; creeaza premise optime pentru interactiunea dintre celelalte
componente ale procesului de instruire; presupune imbinarea contextuald, originala a
elementelor procesului instructiv-educativ. Construirea unei strategii adecvate intere-
selor elevilor si nivelului lor de pregatire, reprezinta din acest punct de vedere un efort
permanent de creativitate didactica din partea profesorului. Dintre strategiile cele mai
importante mentionam:

Aplicarea strategiilor didactice Tn demersul didactic la clasa se bazeaza, pe de o par-
te, pe principiile didactice generale de instruire, iar, pe de altd parte, pe principiile spe-
cifice de selectare a acestor strategii:

e principiul corespunderii strategiilor didactice cu natura competentelor urmarite,

functiile obiectivelor instruirii;

e principiul caracterului activ si interactiv al strategilor de instruire, selectate in
conformitate cu particularitatile continutului disciplinei de studiu, logicii cunoas-
terii stiintifice;

e principiul corespunderii si interactiunii formelor organizationale si strategiilor in-
struirii;

e principiul corelarii strategiilor de invatare cu etapele realizarii demersului didac-
tic, influentei reciproce in conformitate cu logica disciplinei.

Implementarea actualului Curriculum reclama necesitatea organizarii unui mediu
de invatare stimulativ, ,interactiv”, care sa faciliteze participarea elevilor in procesul
propriei formari. De aici rezulta si importanta alegerii judicioase a strategiilor cores-
punzitoare fiecirei activitdti didactice. Tn acest sens cadrul didactic va imbina eficient
componentele strategiei didactice:

— sistemul formelor de organizare si desfasurare a activitatii educationale;

— metodologic respectiv — metodele, procedeele si tehnicile de invatare;

— sistemul mijloacelor de invatamant, respectiv a resurselor utilizate;

— sistemul competentelor si a obiectivelor operationale.

Se va urmari conjugarea echilibrata in cadrul strategiilor didactice a metodelor de
comunicare (conversatia, explicatia, descrierea, povestirea, discutia dirijata, problema-
tizarea, lectura ghidata, lucrul cu manualul, instruirea prin tehnici audio/video etc.);
metodelor de explorare (observatia, experimentul, demonstratia, modelarea, invatarea
bazata pe problema (PBL), invatarea bazata pe proiect (PjBL) etc.); metodele de actiune
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(exercitiul, lucrarea practica, jocul didactic, simularea etc.); metodelor de rationalizare
(algoritmizarea, instruirea asistata de calculator etc.) si cu diverse mijloacele didactice
(demonstrative, individuale, distributive etc.). Din cele expuse concluzionam ca proce-
sul de predare-invatare-evaluare la disciplina Limba si literatura romdnd in institutii cu
predare Tn limbile minoritatilor nationale la treapta gimnaziala se va axa pe strategii
active si interactive: invdtarea prin actiune, directd sau explicitd, gdndire criticd, Stiu
—vreau sd stiu — am invdtat, invdtarea bazatd pe sarcini de lucru, solutionare de pro-
bleme, proiecte, cercetare/investigatie, invdtarea prin colaborare etc.

Construirea unei strategii adecvate intereselor elevilor si nivelului lor de pregatire,
reprezinta din acest punct de vedere o provocare continua si un efort permanent de
creativitate didactica din partea profesorului.

3.2. Strategii didactice de formare/dezvoltare a competentelor specifice la

disciplina Limba si literatura roménd

Competenta specifica 1. Receptarea mesajelor orale in diverse contexte de comunicare, ma-
nifestdnd atentie, interes si atitudine pozitivd in procesul de interactiune verbald.

Formarea competentei de comunicare in limba romana ca limba nematerna vizeaza
nu doar producerea de mesaje, dar si receptarea, intelegerea acestora in diverse situatii
de comunicare.

Audierea este un proces de percepere si comprehensiune a unui mesaj oral, esenta
cdreia consta in receptarea formei sonore, identificarea intentiei vorbitorului, desprin-
derea informatiei din mesajul audiat.

Actualmente, audierea este consideratda competenta secolului XXI, iar tinerii de as-
tazi sunt numiti ,,generatia audierii”. Or, dintre cele patru tipuri de activitate verbal3,
perceperea mesajului la auz/audierea are ponderea cea mai mare in activitatea de co-
municare — 45 %, in comparatie cu celelalte deprinderi integratoare: vorbirea — 30%,
lectura — 16% si scrierea -9% [apud POPOVICI, pag. 5].

A fi un bun ascultator inseamna a-ti concentra atentia la decodificarea diferitor ti-
puri de mesaje transmise de emititor. in dependentd de scop distingem mai multe
tipuri de audiere: sinteticd — identificarea ideii globale a textului; analiticd — distingerea
unor informatii specifice si de detaliu; criticd — producerea de judecati in raport cu
mesajul receptionat la auz; creativd — interpretarea informatiei audiate in mod creativ.

Receptarea mesajelor orale in limba romana se realizeaza in diverse contexte de
comunicare, solicitand elevilor manifestarea atentiei, interesului si atitudinii pozitive Tn
interactiuni verbale, care va fi formata si dezvoltata in diverse activitati verbale.
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Actualul Curriculum, in nota cu Cadrul European Comun de Referintd pentru Limbi,
orienteaza organizarea activitatilor de audiere spre identificarea din mesajul audiat a:
informatiei globale; informatiei specifice; informatiei detaliate; sensului implicit al dis-
cursului [Cadru, pag. 59].

n aceastd cheie sunt formulate si unititile de competente, in vederea dezvoltrii
graduale a competentei specifice (vide Tabelul 1.1, Harta sinoptica a dezvoltarii gra-
duale a competentelor specifice), care urmaresc formarea/dezvoltarea unui ascultdtor
activin limba romana.

Procesul didactic de formare/dezvoltare a competentei de audiere se proiecteaza
in trei etape, fiecare etapa urmarind un scop si activitati concrete prin care se poate
realiza:

Etapele procesului didactic de audiere

preaudiere audiere propriu-zisa postaudiere
pregatirea tematico-afectiva a | familiarizarea elevilor fixarea continutului:
S | elevilor pentru receptionarea | cu textul propriu-zis verificarea intelegerii
& | la auz a mesajului/textului globale si de detaliu a
textului audiat
e anticiparea evenimentelor: e implicarea elevilor in e exprimarea opiniei
descrierea contextului, in- extragerea informa- proprii referitoare la
_ formarea elevilor cu privire tiei globale; mesajul audiat;
fﬁ' la subiect; e extragerea unor in- e stabilirea unor tan-
:g e motivarea, trezirea interesu- formatii specifice/de gente cu experientele
& lui pentru audiere; detaliy; personale;
e familiarizarea cu elementele | e identificarea atitudinii | e implicarea in interacti-
lexicale noi: cuvintele-cheie, vorbitorului. uni verbale orale etc.
modele verbale.

Sugeram ca in organizarea procesului de audiere la clasa cadrul didactic sa tina cont

de: scopul urmdrit, mesajul si volumul textului, viteza de rostire, numdrul de unitdti lexi-

cale noi proiectate pentru invdtare, resursele si mijloacele didactice necesare etc.

Activitatile didactice ce anticipeaza procesul de audiere sa fie active si interactive, sa

urmareasca dezvoltarea auzului fonematic la elev, atentia, memoria etc.

n cazul exercitiilor de audiere, este recomandabil ca textul in baza céruia se reali-

zeaza sarcinile sa fie audiat de 2-3 ori pentru o mai buna percepere la auz a informatiei.

Printre strategiile didactice recomandate in receptarea mesajului, textului oral in

diverse contexte de comunicare etalam:

Ascultd si potriveste. Elevilor li se propun anumite imagini, in urma audierii

unui text ei vor trebui sa stabileasca ordinea in care apar imaginile in text. De ex.: Clasa:

a V-a. Unitatea tematica: Copilul si natura. Subiectul: Natura — ghidul céldtorului. Sarci-

na: Ascultati enunturile si potriviti imaginile in ordinea in care apar in text.
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E dimineatd si rdsund trilul privighetorii. Soarele urcd pe cer. O cdprioard sare din

tufisuri spre izvor. Veverita adund alune. Pddurea se trezeste la viatd.

e Adevdrat/Fals. Elevii se familiarizeaza cu un sir de enunturi propuse in fisa/
exercitiu, ulterior acestia asculta un text, dupa auditie ei trebuie sa identifice prin bifare
care enunturi sunt adevdrate, adica vor corespunde informatiei audiate, si care sunt
false, respectiv nu corespund textului audiat. De ex.: Clasa a Vll-a. Unitatea temati-
ca: Copilul si Patria. Subiectul: Caldtorii prin Moldova. Sarcina: Ascultati textul ,,Podul
Eiffel”. Decideti daca enunturile de mai jos sunt adevdrate (A) sau false (F).

e Podul de la Ungheni a fost distrus in urma unei inundatii puternice. Conducerea cailor
ferate basarabene a cerut ajutorul lui Gustave Eiffel, unul dintre cei mai buni ingineri de
poduri feroviare ai timpului. Astfel, la 21 aprilie 1877, a fost inaugurat podul feroviar de
la Ungheni. Acest pod uneste pana in prezent cele doua maluri ale Prutului. Peste ani si
ani, podul devine un simbol al orasului Ungheni.

e Un deceniu mai tarziu acelasi inginer, Gustave Eiffel, proiecteaza si construieste celebrul
Turn Eiffel din inima Parisului. Gratie lui Gustave Eiffel podul de la Ungheni are sansa sa
devina o importanta atractie turistica pentru Moldova.

e Podul Eiffel de pe Prut este infratit cu celebre constructii metalice din Romania, Franta,
Portugalia, SUA etc.

1. Podul de la Ungheni a fost distrus in a doua jumatate a secolului XXI. A F

2. Podul de la Ungheni a fost proiectat de catre Gustave Eiffel, unul dintre A F
cei mai buni ingineri de poduri feroviare ai timpului.

3. Podul lui Eiffel uneste cele doua maluri ale Nistrului. A F

4. Celebrul Turn Eiffel a fost construit un deceniu mai tarziu de acelasi A F
inginer care a proiectat podul de la Ungheni.

5. Podul Eiffel de pe Prut este infratit cu celebre constructii metalice din A F

Romania, Franta, Portugalia, SUA etc.

e Bifa salvatoare. Elevilor li se repartizeaza o fisa de lucru/exercitiu in care sunt
incluse enunturi cu variante de raspuns (a, b, c ...), ei iau cunostinta de continutul fisei,
apoi in urma audierii unui text bifeaza varianta ce corespunde textului. Remarcam, ne-
cesitatea de a atentiona elevii privind corectitudinea bifarii, exact in dreptul raspunsului
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considerat corect si nu intre raspunsuri sau bifarea a doua si mai multe variante de ras-
puns. De ex.: Clasa: a VllI-a. Unitatea tematica: Adolescentul si Patria. Subiectul: Locuri
memorabile din Republica Moldova. Sarcina: Ascultati textul. Bifati varianta corecta.

»Micul Print” este opera scriitorului francez Antoine de Saint-Exupery. Cartea a fost pu-
blicata mai intai in limba engleza, apoi in limba franceza. ,Micul Print” este a patra cea mai
tradusa carte din lume si a fost votata, in Franta, drept cea mai buna carte a secolului XX.

De la prima publicare, in Statele Unite, lucrarea a fost adaptata in numeroase forme de arta.

n Moldova, faimosul personaj poate fi admirat, din 2018, in Parcul Valea Morilor din Chi-
sindu. Acest mini-monument a fost realizat de catre designerul moldovean Igor Uduslivii.

n&ltimea sculpturii de bronz este de aproximativ 11 centimetri, iar insusi printul este
chiar mai mic. Mini-monumentul Micului Print din Moldova este instalat pe cea de-a 23
sferd metalica de pe gardul din jurul lacului.

Opera arhitecturald a Moldovei a devenit subiect de stire pentru publicatia americana
Atlas Obscura, cu peste 1,2 milioane de abonati pe facebook. Reporterii site-ului le aduc la
cunostinta oamenilor din intreaga lume despre Statuia Micului Print, din municipiul Chisinau.

1. ,Micul Print” este un roman al scriitorului: | 3.Tn Moldova, faimosul personaj poate fi
admirat din 2018:

D spaniol Antoine de Saint-Exupery;
|:| pe strada pietonald Eugen Doga;
|:| francez Antoine de Saint-Exupery;

|:| in Gradina Publica din Chisindu;
I:l american Antoine de Saint-Exupery.

I:l n Parcul Valea Morilor din Chisin3u.

2. Cartea a fost publicatd mai intdi in limba: | 4.7in3ltimea sculpturii de bronz este de circa:
D lating; D 11cm;

I:l franceza; I:l 11 m;

|:| engleza. |:| 23 cm.

5. Mini-monumentul Micului Print din Moldova este instalat:

|:| pe cea de-a 23-a sferd metalica de pe gardul din jurul lacului Valea Morilor;
D laintrarea in Parcul Valea Morilor;

I:l laintrarea in Biblioteca Nationald a Moldovei.

e  Chestionarul. Elevii asculta cu atentie un text, si completeaza chestionarul in
baza textului audiat. De ex.: Clasa a IX-a. Unitatea tematica: Adolescentul si natura. Su-
biectul: Rezervatii naturale din Republica Moldova. Sarcina: Ascultati textul. Completati
chestionarul.
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Pe timpul domnitorului Alexandru cel Bun a fost creata prima rezervatie naturala
din spatiul romanesc. Aceasta se numea rezervatia Tutora. ,Padurea Domneascd” re-
prezinta o parte din acea rezervatie. Astazi, ,Padurea domneasca” este cea mai mare
rezervatie stiintifica din Moldova, una dintre cele mai valoroase si batrane paduri de
lunca din Europa.

Pana in luna iulie, aici poate fi vizitatd , Tara batlanilor”.

n rezervatia ,Pddurea Domneascd”, langs satul Moara Domneasci se afl3 si zim-
braria — singurul loc din Republica Moldova unde pot fi admirat zimbrii. Zimbrii sunt o
specie aflata in pericol de disparitie.

n anul 2005, in rezervatia ,,Paddurea Domneascd” au fost adusi trei zimbri din Po-
lonia. in prezent, aici locuiesc circa sase zimbri. Rezervatia ,Pddurea Domneasca” a
devenit o atractie turistica ce va invita sa savurati din frumusetile naturii basarabene.

1. Pe timpul carui domnitor a fost creata prima rezervatie naturala din

spatiul romanesc? Lo
2. Cum se numea prima rezervatie naturala din spatiul romanesc? 2.
3. Ce este ,,Padurea Domneasca”? T

4. Ce putem vizita pana in luna iulie in rezervatia naturald ,Padurea

Domneascd”? byt
5. Unde in Republica Moldova poate fi admirat zimbrul? D
6. De unde au fost adusi zimbrii in rezervatia ,Padurea Domneascad”? B e

= Ascultdm si completdm. Elevii primesc cate o fisa de lucru/banda desenata cu
un text din care lipsesc anumite cuvinte, expresii. n urma audierii, acestia vor completa
spatiile libere cu unitatile lexicale receptate etc.

Competenta specifica 2. Producerea de mesaje orale in situatii de comunicare dialogatd si
monologatd, demonstrand comportament verbal si nonverbal autonom.

n procesul de comunicare vorbirea este fundamentald gratie valentelor cognitive,
formative si reglatoare pe care le comporta.

Procesul de vorbire ofera posibilitatea de formare si exprimare a gandului personal,
astfel incat emitatorul (elevul) sa se incadreze in toate sferele vietii sociale.

fn acord cu CECRL, Curriculum la disciplind proiecteaza ca in procesul de vorbire
orala in limba romana elevul trebuie sa fie capabil:
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e g prevedea si organiza un mesaj (aptitudini cognitive) ;

e g formula un enunt (aptitudini lingvistice) ;

e g pronunta acest enunt (aptitudini fonetice) [Cadrul].

n acord cu aceastd abordare procesul de formare/dezvoltare a competentei spe-
cifice de producere a mesajelor orale sunt prezentate in Curriculum gradual, pentru
fiecare clasa (vide Tabelul 1.1 Harta sinoptica a dezvoltdrii competentelor specifice).

Curriculum la disciplina directioneaza procesul de invatare pe dezvoltarea atat a
vorbirii vorbire dialogate, cat si monologate. Vorbirea dialogata reprezinta un mod de
interactiune intre doi sau mai multi interlocutori prezenti intr-un context social. Vorbi-
rea monologata se realizeaza prin exprimarea orala a unui gand logic in concordanta cu
anumite subiecte tematice si/sau situatii reale de viata.

Atat intr-un monolog, cat si intr-un dialog se atesta anumite structuri si forme gra-
maticale in conformitate cu materialul insusit la anumite etape de invétare. Tn cadrul
lectiilor se pot realiza mai multe tipuri de dialog: dupa model, cu inceput dat, cu sfarsit
dat, cu inceput si cu sfarsit dat, cu replici omise, in baza reperelor (texte studiate, mo-
nologuri, informatii noi, proverbe, replici ale personajelor, scheme, imagini, afise, bilete
etc.), cu personaje imaginare si reale etc.

Pentru a-i Tnvata pe elevi sa interactioneze in procesul vorbirii dialogate, profesorul
va acorda atentie selectarii materialului de lucru, va tine cont de nivelul de cunoaste-
re a limbii, de tipologia dialogurilor etc. Un element-cheie la elaborarea unui dialog
il constituie procedeul verbal — intrebarea. Tn literatura de specialitate Intrebérile se
clasifica, a priori, in intrebari inchise, care solicita, de reguld, un raspuns fix, si intrebari
deschise, care stimuleaza raspunsuri si pot oferi informatii suplimentare.

Actualul Curriculum recomanda utilizarea preponderent a intrebarilor deschise pen-
tru dezvoltarea abilitdtilor de analizd, sintezd, gandire critica. In acest sens, este bine-
venita interogarea multiprocesuald, care reprezinta un proces de utilizare a intrebarilor
conform unei taxonomii, de la cele de ordin ,inferior” la cele de ordin ,,superior”.

Intrebarile deschise, formulate adecvat, antreneaza diverse procese cognitive (me-
moria, perceptia, gandirea, imaginatia, limbajul) si pot fi divizate in:

e intrebdri literale (reproductive), care cer reproducerea unor informatii, ideii, fap-
te, intamplari etc., solicitdnd raspunsuri exacte, care, de regula, pot fi gasite usor
in text. Elevul trebuie sa identifice informatia in sursa si sa o reproduca. De ex.:
Cine este? Cand a avut loc? Unde este? Cum este...?

e intrebdri reproductiv-cognitive, care solicitd un raspuns rezumativ, folosind si
cuvinte proprii. De ex.: Ce ai aflat din ...? Ce ai invédtat din...?

e intrebdri creative, care solicitd, din partea elevului, un raspuns propriu, fara repere.
De ex.: Cum credeti cd a procedat...? Cum apreciati nivelul...? Ce ar fi fost mai bine?
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e intrebdri de intelegere (traducere), care solicita elevilor sa demonstreze intele-
gerea ideilor sau datelor din textul/mesajul citit sau audiat, prin transformarea
lor Tn imagini senzoriale, oferind explicatii, stabilind conexiuni dintre date, fap-
te sau valori. De ex.: Cum intelegi...? Care este semnificatia in...? Ce poti spune
despre ...? De ce credeti cd...? Care este motivul pentru care...? Cum ai spune cu
cuvintele proprii...?

e intrebdri aplicative, ce ofera elevilor ocazia de a solutiona probleme ori de a
duce mai departe diverse probleme de logica sau rationamente intalnite in text
oriTn experientele lor proprii de invatare. De ex.: Cum ati putea utiliza..., Cum s-ar
putea ... dacd ...? Cum s-ar transforma dacd...?

e intrebdri de precizare, care vin in ajutorul elevului, in cazul in care n-a inteles
intrebarea. De ex.: Cum ati justifica? De ce aprobati/dezaprobati...?

e intrebdri suplimentare, care au drept scop verificarea cunostintelor asimilate.
De ex.: De ce credeti cd...? Cdror fapte/date ai da prioritate?

e intrebdrile evaluative presupun prezentarea si sustinerea ideilor proprii prin ju-
decati asupra informatiei, a validitatii ideilor. Tn baza acestor intrebari elevii inva-
ta saia atitudine si sa o argumenteze. De ex.: Care este atitudinea ta ...? Care este
opinia ta referitor la...? Ce argumente ai?

n procesul de elaborarea a intrebdrilor cadrele didactice vor tine cont ca acestea s
fie accesibile si variate; sd fie formulate corect, clar si politicos; sd fie complete, cuprin-
zdtoare, dar nu echivoce etc.; sd se refere la subiectul abordat; sd nu solicite rdspunsuri
eronate; sd stimuleze gdndirea si creativitatea; sd nu inducd in eroare elevii etc.

Un alt element constitutiv al dialogului este replica. Replica reprezinta un raspuns
imediat si energic la alt réspuns. In plan lingvistic vorbirea dialogats se caracterizeaza
printr-un schimb de replici, aflate intr-o unitate structural-functionala si semantica.

Un factor important al dezvoltarii competentei de vorbire este situatia reald de co-
municare, care se realizeaza prin actul comunicativ.

Actul comunicativ reprezinta o relatie de comunicare dintre interlocutori. Interacti-
unea verbala se realizeaza in situatii de comunicare constituite din: intentie, obiectiv si
selectia mijloacelor de limbd pentru atingerea scopului comunicativ.

Actele de vorbire, la randul lor, reprezinta niste unitati de baza ale descrierii ling-
vistico-pragmatice, care vizeaza folosirea limbii cu o anumitd intentie comunicativa,
intr-un context determinat. Din punct de vedre al intentiei comunicative, continutului
propozitional se disting patru tipuri de acte de vorbire.

Vorbirea monologata poate fi dezvoltata prin prezentarea diferitor texte: de ex-
primare a opiniei, de argumentare, explicatie, caracterizare, descriere, povestire; de
expunere a unui discurs etc.
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Tn cazul discursului este important s& le propunem elevilor diverse repere de elabo-
rare a acestuia si, iTn mod special, acte de vorbire specifice.

Introducerea N Mentinerea N Exprimarea
temei discursului discursului opiniei

Dupd pdrerea mea... Dupd
mine... In opinia mea...
Cred cd... Consider cd...
Pot afirma cd... Trebuie sd
recunosc cd...

Stimat auditoriu! Dragi colegi!
Mai intdi voi mentiona... Dupd
cum stiti... In primul rénd... Mai
intdi de toate... Sd pornim de
la... Pentru inceput...

Mad refer la... Apropo... De

fapt Chiar dacd... Cu toate
acestea... Totusi... Amintim
cd... Spre deosebire de...

—_ Acceptarea — Exemplificarea e Exprimarea concluziei

Desigur! Bineinteles! Cu sigu-
rantd! Neapdrat! Aveti drepta-
te. Indiscutabil! Sunt de acord.
N-am nimic impotrivd. Intr-
adevdr...

De exemplu... in ceea ce pri- | In concluzie... In fine...
veste... Din acest motiv... Din | Deci... Rezultd cd... Prin
aceastd cauzd... Pentru cd... | urmare... De aceea... Asa-
Deoarece... La fel ca... dar...

Un element important in comunicarea orala il constituie argumentarea. Pentru a
facilita procesul de formulare a argumentelor propunem urmatoarea structura:

Un enunt laconic, care transmite | Sustin cd.../Consider c@.../Tin sd

Teza s L . . < .
ideii, informatii, principii. mentionez cd.../Sunt de pdrerea cd...

2-3 propozitii, menite sa

Explicatia | dezvaluie esenta ideii, sa explice TOvtu,SI.../ChICII’ dacd.../De fapt.../Cu toate

I - cd...
principiile care stau la baza.
Fapte, date statistice, exemple Drept dovadd.../E bine sd tinem cont de
Dovada | concludente, opinii, analogii etc. faptul cd.../Dimpotrivd.../In caz contrar.../
care justifica teza. Cu toate acestea...

Deci.../Prin urmare.../Astfel.../Asadar.../In
fine.../In concluzie.../Tindnd cont de cele
expuse, concluziondm... (se reia ideea
enuntata in afirmatie).

Un enunt laconic si clar care
Concluzia | accentueaza veridicitatea tezei
anuntate.

Dezvoltarea competentei de vorbire presupune producerea libera a mesajelor orale.
Pornind de la ideea ca limba roméana ca limba a statului, este pentru elevii din scolile cu
predare in limbile minoritatilor nationale una nematerna, e indicat ca, in conceperea
sarcinilor de formare/dezvoltare a competentei de producere a mesajelor orale, s se ia
n calcul particularitatile de varsta, nevoile educationale speciale ale unor elevi. Pentru
a facilita activitatea didactica a profesorului oferim cateva exemple de tehnici de lucru
aplicabile in cazul producerii de mesaje orale in situatii de comunicare dialogatéd si mo-
nologatad (CS-2).
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Tehnica Ping-pong. Elevii vor lucra in perechi in baza unui text deja studiat. Fi-
ecarui elev i se va propune cate un set din 3 fise cu imagini, care corespund
continutului textului. Elevii, rand pe rand, vor formula intrebari in baza imaginilor
si, respectiv, vor prezenta raspunsuri. Eventual, pe versoul fiecarei fise poate fi
imprimat cate o paleta de ping-pong, in diferite stari afective. Daca s-au folosit
imagini cu palete, atunci elevul ar putea formula intrebarea redand, totodata, si
starea afectiva a paletei).

Tehnica Poveste in lant dezvolta creativitatea, imaginatia. Elevilor li se propu-
ne sa creeze Impreuna o poveste in lant, in baza unor repere: imagini, cuvinte,
numerotate Tn prealabil etc. Povestea va fi inceputd de profesor sau de un eley,
printr-o formula clasica, de ex.: ,A fost odatd ca niciodatd ...”. Apoi, povestea o
vor continua elevii in ordinea enumerdrii fiselor. Fisele pot contine cuvinte sau
imagini. Profesorul ar putea dirija firul epic, ajutandu-i pe elevi prin intrebari
de genul: ,Unde...? ”, ,Ldnga cine....?”, ,Cu cine.....?”, ,La ce .....?", ,Ce....?”, ,Pe
ce.....?”, ,Pe cine....?”. Raspunzand la aceste intrebari, elevii vor formula enunturi
simple/dezvoltate. La final, elevii vor alcatui un produs comun (povestea) coerent
si logic. Ca si extindere se pot prezenta fragmente ale unor opere literare pe ace-
easi tema sau secvente video/audio.

Tehnica Delphi dezvolta pe langa creativitatea individuala si pe cea de grup si se
recomanda pentru sporirea socializarii copiilor, obtinerea de noi informati prin
colaborare in perechi, grup. Elevii vor lucra initial individual, apoi in perechi/grup.
Astfel, li se propune o fisa in care sunt arbitrar prezentate fotografii ale unor
interpreti, formatii muzicale. La prima etapa, elevii vor identifica individual cati
interpreti/formatii recunosc. Isi vor aminti ce informatii detin despre ei. Apoi, vor
dialoga in pereche, grup. In urma discutiilor, vor face o prezentare/descriere a
unui interpret preferat al colegului/grupei.

Tehnica Microfonul fermecat. Elevii sunt repartizati in grupuri (a cate 3-5 persoa-
ne). Fiecare grup primeste cate un set de imagini ce reprezinta locuri memorabile
din Republica Moldova. in fata clasei (la un microfon improvizat) elevii, pe rand
prezinta cate un loc memorabil.

Tehnica Harta vocilor. Elevii sunt pusi in situatia de a vorbi ,imprumutand” vo-
cea unei persoane/a unui personaj. Povestirea este cea mai eficienta metoda de
a afla ,,povestea vietii” cuiva, povestitorul exprimand prin diferite voci, gandurile,
trairile, faptele legate de rolurile pe care si le asuma.

Tehnica Discursul. Elevilor li se va propune sa tina un discurs conform unui su-
biect propus. La realizarea si prezentarea discursului se vor respecta urmatoarele
etape:
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— elaborarea discursului — elevii se vor gandi la ceea ce vor spune (tema) si

la felul in care isi vor exprima opinia (Metoda Arbore, Metoda Scard, Meto-

da Cronologicd), |a tipul discursului (improvizat, cu notite, memorat sau citit).

— structurarea discursului — elevii vor utiliza elementele componente specifi-

ce: formula de adresare, introducerea, continutul propriu-zis si incheierea.

Recomandabil n cazul disciplinei sa se faca referire atat la textul de la care

se porneste, cat si la experienta de viata, sau elevii pot face apel la exemple

concludente din alte opere citite. De asemenea, sugeram aplicarea unor co-

nectori adecvati mesajului.

— prezentarea discursului — elevii vor fi indemnati, incurajati sa foloseasca cu

abilitate elementele paralingvistice si nonverbale: tonalitatea vocii, ritm, into-

natie, mimicd, gesturi, privire, tinutd etc.

Formula de | Stimate domnule director,

adresare distinsi profesori,

(functie, dragi colegi, onoratd asistentd,

nume)

Introduce- Amiralul flotei marine din SUA, William H. McRaven, spunea intr-un discurs

rea prezentat in fata studentilor de la Universitatea din Texas ,,Daca iti doresti sa
schimbi lumea, incepe prin a-ti face patul dimineata!”

Continutul | Tn ce m& priveste, cred ci noi, asa-numita ,generatie digitalizatd” putem trai

propriu-zis sentimentul de mandrie daca am schimba lucrurile aici, la noi acasa. Or, la
faptele mari, poti ajunge prin actiuni mici. Schimbarea incepe de la fiecare
dintre noi. Pentru a trece stramtorile vietii, aidoma Tnotatorului lon Lazaren-
co, trebuie sa depasim frica de rechini. Daca vrem sa avem o viatd prospera,
trebuie sa demonstram responsabilitate. Implicarea mea de azi, se poate
transforma intr-o implicare colectiva de maine. Exemplul unei singure per-
soane, un ..., un ..., poate fi schimbarea zilei de maine.

Tncheierea Deci, daca vrem sa schimbam in mai bine ceva din jurul nostru, trebuie sa
ducem zilnic, la bun sfarsit cate un lucru.

Alte modele de discurs puteti accesa pe site-urile de mai jos:
https://www.youtube.com/watch?v=j95AP2Vy NQ
https://www.youtube.com/watch?v=Flioi8m7gkw,

Competenta specifica 3. Receptarea mesajelor scrise/textelor nonliterare si literare din variate
surse, exprimdnd dorinta de a utiliza informatiile achizitionate in situatii reale de comunicare.

Lectura este o tehnica fundamentala de munca intelectuald, care in practica inva-

tarii unei limbi nematerne devine o parte esentiald a acestui proces, o activitate de

fnvatare formativa. Esenta activitatii de lecturd consta in receptarea semnelor grafice

si corelarea lor cu anumite semnificatii.
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Specialistii in teoria literaturii si didactica lecturii disting mai multe tipuri de lectura:

e lectura literara, care poate fi: de intelegere, explicativa, interpretativa;

e |ectura de informare, de documentare si de cercetare, in cazul textelor non-lite-

rare etc.;

e |ectura de descifrare a simbolurilor, formulelor, graficelor, schemelor, hartilor,

textelor nonliterare;

e lectura de placere sau recreativa etc. (M.H. — conf., dr., ISE).

Receptarea mesajelor scrise/textelor nonliterare si literare din diverse surse poate fi
realizata prin intermediul lecturii, aceasta avand mai multe functii. Si anume: functia de
informare si documentare; functia cognitivd; functia de culturalizare; functia formativad,
creatoare [vide V. Serban].

Unitatile de competente, derivate din competenta specifica, sunt prezentate in
Curriculum gradual, pentru fiecare clas3, inclusiv la lectura.

Invatarea lecturii trebuie vazuts ca deprinderea unui instrument, formarea abilitati-
lor de a manui acest instrument, pe tot parcursul vietii.

Din perspectiva celor doua planuri ale lecturii: de continut (despre ce este textul
citit) si de proces (cum e citit si sonorizat textul), lectura rezida in receptarea semnelor
grafice, corelarea lor cu anumite semnificatii, intelegerea (decodarea, interpretarea) si
prelucrarea informatiei dintr-un text scris in limba romana.

n temeiul CECRL, la selectarea unui text se va tine cont de: complexitatea lingvisticd
in raport cu varsta educabilului, tipul, volumul textului si interesul pe care il poate trezi
elevului. Pentru a forma/dezvolta competentele de comunicare ale elevilor, profesorul
va apela atat la textul literar, cat si la cel nonliterar si multimodal.

@ | Ocreatie aimaginatiei Rezultatul observarii re- Textele ce combina doua
‘€ | autorului, avand drept alitatii si al transformarii sau mai multe sisteme se-
& | scop sensibilizarea citito- | acesteia in informatie. miotice: lingvistic, vizual,
8 | rului. audio, gestual, spatial.
g Sensibilizarea cititorului Informarea cititorului. Generarea de semnificatii.
S | (estetic).

e caracter subiectiv, e caracter obiectiv si e integrarea diverselor for-
=, autorul modifica reali- nonfictional, textul se me textuale;
s tatea prin propria sen- remarca prin obiectivi- e interferenta dintre cu-
E sibilitate; tatea relatarii; vant, imagine, sunet, ges-
E e prezenta figurilor de ¢ informatiile oferite sunt tica si miscare;
s stil si a imaginilor artis- reale, concrete (despre e presupune analiza culorii,
= tice care dau o expresi- persoane, evenimente, formei, stilului, dimensiu-

vitate textului; fenomene); nii textului;




¢ imbinarea elementelor
reale cu elementele
fictionale;

e autorul prin interme-
diul temelor si moti-
velor literare trateaza
valori general-umane:
dreptatea, cinstea, ade-
varul, binele etc.

o textul este lipsit de ex-
presivitate (se foloseste
numai enumeratia);

e limbajul folosit poa-
te contine termeni
specifici unui anumit
domeniu de activitate,
este corect, exact si
accesibil.

e se refera la asezarea in
spatiu, apropierea sau
distanta dintre obiectele
prezente in text;

¢ abordeaza linia melodica,
efectele sonore, zgomo-
tele ambientale, linistea,
intonatia, volumul.

Opere lirice, epice, dra-
matice.

Tipuri

Texte stiintifice, publicisti-
ce, de specialitate, mate-
riale autentice (reclame,
anunturi, buletine meteo,
retete, invitatii, felicitari,
carti de vizita, flyere, in-
structiuni etc.).

Benzi desenate, reviste,
carti digitale, pagini web,
produse video (filme, video-
clipuri, clipuri de promova-
re, tutoriale etc.).

Lucrul cu textul conduce la formarea/dezvoltarea competentei de lectura, ce repre-

zintd un ansamblu integrat de cunostinte literare, capacitati de lectura si atitudini lite-

rar-estetice. n acest scop, recomandam organizarea anumitor activitati de: prelecturd,

lecturd propriu-zisd, postlecturd:

Prelectura/

Lectura propriu-zisa:

Postlectura

evocarea realizarea sensului
Trezirea atentiei prin Realizarea unei noi confruntari ide- | Aprofundarea textu-
crearea de asteptari, atice a imaginii personale cu auto- | lui, intelegerii calitati-
o | care ajutd laintelegerea | rul pentru aprofundarea ideilor cu | ve prin prisma reflec-
§ textului, obtinerea unei | semnificatie deosebita pentru elev. | tiei, gandirii critice si
viziuni globale asupra comparatiei cu viata
subiectului sau a pro- reala sau propriile
blemei. experiente.
— reactualizarea cunos- | — prima lectura model; — se asigura trece-
tintelor; — verificarea intelegerii globale a rea de la lectura
— apelarea la experienta continutului; didactica la lectura
de viata a elevului, tra- | — a doua lectura model; comunicativa;
irile personale, cunos- | — citirea selectiva si raspunsul la — se realizeaza reflec-
tinte din alte domenii; intrebari; tarea asupra celor
B |- insusirea vocabula- — scrierea de note pe marginea citite;
£ rului (semantizarea, textului referitoare la: sursd, — se face transferul
B contextualizarea exer- ideile principale, fapte, actiuni, informatiei recep-
< sarea, memorarea,); evenimente din text; explicatii tate in noi situatii
— intuirea continutului ale ideilor principale etc.; de comunicare;
textului in baza unor — Tmpadrtirea textului in fragmente | — se formuleaza opi-
imagini, primei si ulti- logico-semantice si intitularea nii personale, prin
mei propozitii, titlului acestora; raportarea celor
textului, a unor uni- — alcatuirea planului (diferite ti- lecturate la viata
tati lexicale propuse; puri); reala etc.
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— producerea unui text | — intitularea/reintitularea textului;

original cu ajutorul — redarea continutului unui frag-
termenilor dati in ment (diferite tipuri);
avans; — caracterizarea personajelor;

— efectuarea unei audi- | — rezumarea textului;
tii muzicale; — improvizarea dialogurilor cu

— realizarea unui desen ajutorul diferitor repere;
tematic etc. — continuarea/modificarea dialo-

gului etc.

Strategii

Prin analogie cu cele prezentate mai sus, recomanddam urmatoarele etape de lucru

cu un text multimodal:

"

Descifrarea semnelor,

Valorificarea informatiei

2 2 Interpretarea P o oS Concluzia/
simbolurilor, ’ pretares E:} in anumite sitnatii de ¥ *
datelor / ’ Sinteza

imaginilor etc. comumnicare

n continuare, recomandam cateva tehnici de lucru cu textul.

Tehnica Foarfeca buclucasa. Clasa este impartita in grupe. Profesorul fragmen-
teaza textul in 5 bucati. Elevilor li se solicita ordonarea logico-semantica a seg-
mentelor de text. Eventual, elevilor li se poate propune sa modifice finalul tex-
tului obtinut.

Tehnica Text multimodal. Elevilor li se propune un text multimodal, de exemplu
un afis de spectacol. Tn baza textului multimodal elevii ar putea alctui enunturi,
formula intrebari si, respectiv, raspunsuri, organiza un dialog intre 2-3 partici-
panti, prezenta un dialog etc. pentru a demonstra ca identifica si inteleg sem-
nificatia mesajului pe care il transmite textul multimodal. Tn felul acesta textul
multimodal serveste ca premisa de comunicare functionala.

Tehnica Actiune — Motiv — Caracteristicd. Elevilor li se propune o fisa in care sunt
indicate anumite actiuni si motive prezente in text. Acestia vor completa spatiile
libere cu caracteristicile personajului ce rezulta din reperele propuse. Eventual,
profesorul poate spori gradul de dificultate a sarcinii, excluzand anumite repere.
Tehnica Piramida povestirii. Elevilor li se solicitd sa redea continutul textului lec-
turat. Pentru a facilita intelegerea mesajului textului de catre elevi si redarea
acestuia, recomandam urmatoarele repere:
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1 cuvant — numele 2 cuvinte/sintagme/expre- | 3 elemente de comunicare nonver-
personajului sii — ce descriu personajul bald — ce caracterizeaza personajul

4 cuvinte/sintagme/ 5 cuvinte/sintagme/expre- | 6 cuvinte/sintagme/expresii — ce
expresii — ce prezinta sii — ce prezintd evenimen- | contin concluzia/atitudinea
situatia tul

Competenta specifica 4. Producerea de mesaje scrise, manifestdnd responsabilitate pentru
corectitudinea exprimdrii proprii in limba romdana literard.

Producerea de mesaje scrise reprezinta mai mult decat un sistem de reprezentare
grafica a sunetelor unei limbi. Scrierea este un demers creativ, generat de dorinta de
a oferi semnificatii unor experiente psihologice, culturale, sociale, interpersonale etc.

Scopul fundamental al scrierii este de a reda experiente si sentimente, ganduri si idei
intr-o forma regulata si expresiva. Dezvoltarea competentei de producere a mesajelor
scrise, vizeaza, pe langa dobandirea unor cunostinte in ceea ce priveste redactarea di-
verselor tipuri de texte, si dezvoltarea unor competente pragmatice de utilizare a limbii
romane, ceea ce fi va ajuta pe scriptori sa se integreze 1n societate si sa aiba acces la
serviciile acesteia.

Prezentul Curriculum, racordat la Cadrului European Comun de Referintd pentru
Limbi, recomanda organizarea activitatilor de producere a unui mesaj/text scris pentru
a fi receptat de unul sau mai multi cititori.

Printre activitatile de scriere se atesta: completare de texte lacunare, formulare si
chestionare; realizarea unor dictdri; elaborarea diferitor tipuri de texte; redactarea unor
articole pentru ziare, reviste scolare; realizarea unor postere conform ariei tematice, etc.
[apud Cadru].

Unitatile de competente ce vizeaza scrierea, derivate din competenta specifica, sunt
prezentate in Curriculum gradual, pentru fiecare clasa.

Competenta de scriere (C) este un ansamblu de cunostinte (c1), capacitati (c2)
si atitudini (c3) necesare pentru receptarea si comprehensiunea vorbirii scrise:
C=c"+c? + 3 Astfel competenta de scriere solicitd cunostinte fonetice, lexicale, gra-
maticale si ortografice; capacitati de clasificare, transcriere, completare si redactare,
precum si atitudini pozitive, binevoitoare fata de limba ce se studiaza.

Profesorul 1i va ghida pe elevi in formarea/dezvoltarea urmatoarelor tipuri de scriere:

e reflexivd — include relatarea unor fenomene, fapte si/sau intamplari cu caracter

personal, dar si argumentarea unui punct de vedere;

* imaginativd — cuprinde compuneri libere, dupa un tablou, o imagine, alte repere;

texte descriptive, narative sau dialogate;
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e functionald — are ca scop bine definit insusirea unor clisee compozitionale sau a
unor tehnici specifice de realizare.

in vederea facilitérii activitdtii didactice a profesorului prezentdim sumar cateva

exemple de tehnici de lucru aplicabile in cazul producerii de mesaje scrise (CS-4):

e Tehnica Gdnduri printre randuri. Elevilor li se propune un text din care lipsesc
sfarsitul unor enunturi. Elevii vor completa spatiile libere fie cu unul din raspun-
surile propuse (la clasele mai mici, de exemplu), fie cu propriile ganduri, astfel
incat sa pastreze mesajul povestirii. Tehnica Tncurajeaza creativitatea elevilor,
oferindu-le posibilitatea de a scrie finalul unor enunturi, acesta fiind un pas in
formarea/dezvoltarea abilitatilor de redactare a unui sfarsit de text. Practicarea
acestei tehnici sporeste increderea in sine a elevului, motivandu-| sa extinda co-
municarea scrisa in interactiuni verbale.

e Tehnica CUC se descifreaza CE? UNDE? CUM?, adica Ce alegi? Unde scrii? Cum e
corect? Elevilor li se propune o fisa/exercitiu cu un text nonliterar/functional (de
ex., o cerere personald) din care lipsesc anumite elemente. Acestia trebuie sa
completeze corect textul lacunar cu informatia de rigoare, atat ca aspect grafic,
cat si din punct de vedere gramatical. Eventual, pentru a facilita sau a ghida ac-
tivitatea elevilor li se propun anumite repere (Repere: clasd/scoala, data, direc-
torului/directoarei, dispuneti/interziceti, medicul, domnule/doamna, elevului/
elevei, fiului/fiicei, semnatura, subsemnatul/subsemnata.)

e Tehnica Micul ziarist. Prin aceasta tehnica se va urmari elaborarea si publicarea in
format letric sau electronic a unor materiale literare, stiintifice si istorice. Astfel,
se va incuraja dorinta neindeplinita a tinerei generatii de a se exprima liber, fara
constrangeri, dar in acelasi timp, si dorinta noastra de a-i invata sa o faca corect,
pertinent, invatand sa caute si sa aduca in fata interlocutorului argumente studia-
te, juste si echilibrate atat din punct de vedere social, cat si moral. Tehnica poate fi
extinsa intr-un proiect de grup ce va cuprinde mai multe etape: in prima etapa se
va infiinta un Club literar al clasei/eventual, scolii, sub indrumarea profesorului, in
cadrul caruia se vor forma echipele pentru infiintarea redactiei ziarului. Redactia
ziarului va fi formata din grupuri de elevi, care vor avea fiecare o anumita sarcina in
cadrul redactiei — redactor sef, redactor, secretar, corector, reporter etc.
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* Functioneazd ca o carte de vizitd. De aceea, trebuie: — sa atraga atentia, — sa aiba
= un mesaj foarte clar, — sa fie corect formulat, usor de inteles si fara echivoc, — sa
= existe o stransad legaturad intre text si titlul purtat de acesta etc.
= e Un titlu bun este scurt si unic, original, nu contine decét abrevieri foarte cunos-

cute si nu incepe cu un articol nehotarat.
o Capteaza interesul cititoru- | Sa ne cunoastem plaiul
g lui si Tl informeaza asupra a | Sper ca v-am trezit curiozitatea si dorinta de a cu-
& ceea ce va urma. noaste Moldova. Cu alte curiozitati voi reveni in
S Important este totul sa fie | materialele urmatoare.
*E concis si la obiect. * Moldova ocupa locul 7 in lume ca mare produca-
- Autorul va fi direct, exact. tor de nuci.

- - . e Pestera ,,Emil Racovita” din satul Criva, este a treia

Exuunqe |nforma’g|a-pr|nc-:|- cea mai mare pestera de gips din lume si se afla pe
E palﬁ,. |rJtroduce .callﬁca-tlve, locul al optulea in clasamentul tuturor subterane-
3 spruma teza ar‘.n.colulw. lor gigante de pe Pimant.
= Flecarg p.ropozme va rve— . e Arcul geodezic Struve situat Tn satul Rudi, nordul
& zulta dlnAldeea centralfa 5! Moldovei, este o proprietate nscrisa pe lista patri-

ace.astg intr-un mod cét moniului mondial UNESCO, in anul 2004.

mai evident. ¢ Cleopatra Stratan este o interpreta din RM, care
o Surprinde ideea principal3, gra'gie pies.ei »,Ghitd” a fost inclusa in Cartea Recor-
‘N | oreaduce in atentia citi- durilor Guinness.

% torului, pentru a-i oferi o e |n parcul Valea Morilor din Chisinau se afla mini-

s viziune de ansambilu. monumentul Micului Print.

= e Valsul ,,Dulcea si tandra mea fiara” de Eugen Doga
este considerat drept una din cele patru capodo-

c Recomandabil este ca un pere muzicale ale secolului al XX-lea.

2 articol sa fie completat cu Sper ca v-am trezit curiozitatea si dorinta de a cu-

& imagini pertinente, etice si | noaste Moldova. Cu alte curiozit&ti voi reveni in

estetice. materialele urmatoare.

Limba romana constituie mai mult decat un instrument de comunicare, ea reprezin-
ta un tezaur cultural ce insumeaza: istoria si evolutia unui popor, atitudini si valori etc.

Competenta specifica 5. Valorificarea experientelor lingvistice si de lecturd in variate dome-
nii de comunicare in limba roménd, demonstrénd apreciere, respect pentru valorile culturii
nationale/universale, deschidere pentru exprimarea identitdtii nationale.

Curriculumului disciplinar dezvoltat la Limba si literatura romdnd in pentru instituti-
ile cu predare in limba minoritatilor nationale, racordandu-se la documente de politici
europene prevede si competentd interculturald.

Competenta interculturald vizeaza practicarea limbii romdne, in diverse situatii de
comunicare, demonstrdnd intelegere, apreciere si respect pentru valorile culturii natio-
nale si universale, deschidere pentru implicarea activd, responsabild in viata social-cul-

turald a Republicii Moldova.
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Prin competenta interculturala se va urmari formarea/dezvoltarea unor aptitudini si
deprinderi, prevazute si de CECRL, vizand:

e ,capacitatea de a stabili o legatura intre propria cultura si cultura nationalg;

e capacitatea de a recunoaste si de a utiliza diverse strategii pentru a stabili relatii

cu oameni apartinand culturii nationale si a altor culturi;

e capacitatea de a juca rolul de intermediar cultural/mediator intre cultura sa si

cultura romaneasca;

e capacitatea de a depasi relatiile superficiale stereotipice”. [apud CADRU, p. 89]

Competenta intercultural3, realizata integrat prin cele trei niveluri ale Tnvatarii Lim-
bii si literaturii romane (nivelul cognitiv, emotional si comportamental), trebuie sa asigu-
re dezvoltarea fiecarui elev in spiritul deschiderii catre ceilalti, catre cultura nationald,
dar si catre alte culturi. nvatarea Limbii si literaturii roméne in institutiile cu predare in
limba minoritatilor nationale presupune o abordare integratd la nivel de competente,
fapt ce conduce latent si gradual spre consolidarea identitatii nationale a elevului

Componenta interculturald din Curriculumul pentru treapta gimnaziala asigura pro-
movarea dezvoltarii personale a elevului intr-un context socio-cultural extins, realizand
educatia in si prin valori. Competenta interculturald reclama profesorului sa utilizeze si
sa imbine intr-un mod natural, armonios elementele culturale in procesul de predare
la toate tipurile de lectii. Profesorul, printr-o abordare actionala a demersului didactic,
1i va oferi posibilitate elevului sa joace rolul unui actor social, fapt ce il va motiva sa-si
gestioneze si sa-si asume responsabilitatea actului de invatare.

n cadrul orelor de Limba si literatura romdnd se va incuraja utilizarea strategiilor
didactice care contribuie la dezvoltarea gandirii critice, creativitatii, la formarea spi-
ritului civic, a capacitatilor si atitudinilor elevilor si la formarea competentelor vizate.
Un rol important in acest context va reveni invdtdrii ghidate si/sau autonome etc., in
corespundere cu nevoile individuale, cerintele educationale speciale ale elevului, ma-
nifestdndu-se prin interpretare, atitudine, comportament verbal/nonverbal autonom.

n acest sens, sunt binevenite activitatile/atelierele interculturale, unde elevii vor
desfasura activitati pentru dezvoltarea abilitatilor literar-artistice si manuale, a creati-
vitatii si imaginatiei, precum: confectionarea de produse artizanale, obiecte specifice
sarbatorilor de iarna, martisoare, felicitari si decoratiuni hand made cu anumite ocazii,
felicitari cu tematica, afise, pliante, invitatii etc. Activitatile/atelierele interculturale re-
prezinta si o modalitate de participare la actiuni cu deschidere catre comunitate privind
integrarea sociala, inclusiv a copiilor cu dizabilitati. Pentru a facilita activitatea cadrelor
didactice sugeram ca reper urmatoarele teme:




aV-a

Traditii de iarnd la diferite popoare. Elevii, ghidati de profesor, pot inscena un
mini-program cultural, reflectand traditiile de iarna, care sa includa colinda, ura-
tura, semanatura, sorcova. Respectiv, ar putea sa-l prezinte Tn comunitate, iar,
ulterior, sa fie indemnati sa imparta darurile obtinute cu alti semeni.

Obiective culturale din localitatea mea. Elevilor li se va propune realizarea si
prezentarea in cadrul atelierului a unui proiect de grup (poster, colaj, PowerPoint
etc.) In care sa identifice si sa promoveze anumite obiective culturale din locali-
tate. Ca extensie, proiectele elevilor pot fi expuse in incinta Primariei localitatii
sau a Casei de cultura. .

Descopadir istoria localitdtii mele. Elevilor li se propune sa prezinte in cadrul atelie-
rului legenda localitatii, aflatd de la membrii familiei. in acest sens, ei vor fi indem-
nati sa realizeze impreuna cu familia fie un poster, fie o inregistrare MP3 sau MP4.

aVl-a

Rdsfoim paginile de istorie a Republicii Moldova. Elevii li se propune sa faca

un proiect de grup in care vor realiza si prezenta o carte sau un lapbook ce va
reflecta anumite momente istorice din viata localitatii si sau Republicii Moldova,
conform anumitor repere.

Caldtoresc si comunic in limba romdnad. Elevilor li se propune o activitate de grup
sau individuala prin care ei trebuie sa realizeze un itinerar turistic, in baza unui
anumit glosar lexical propus de profesor. In acest sens, profesorul va tine cont la
stabilirea glosarului de aria tematica si gradul de complexitate al cuvintelor.

Drag imi este plaiul.

a Vll-a

Descoperim semnele de identitate ale statului.

Limba romdnd in cdntec. Elevilor li se propune organizarea unui cenaclu lite-
rar-muzical, la nevoie ghidati de profesor. Scenariul trebuie sa prevada pe langa
aspectul poetic, muzical si amenajarea in stil national a spatiului de desfasurare
a atelierului. Daca permite conjunctura temporala, se poate iesi la aer liber. Se
incurajeaza activitatea de tip sezdtoare.

Traditii culinare la diferite popoare. Elevii sunt preliminar repartizati in 5-6
grupuri ce reprezinta corespunzator grupurile etnice: romani, rusi, ucraineni,
bulgari, gdgauzi, romi etc. Fiecare grup va trebui in cadrul atelierului sa prezinte
cum vor promova traditii culinare ale etniei pe care o reprezinta grupul din care
face parte. in context, li se propune situatia de caz in care ei sunt proprietarii
unei pensiuni agroturistice ce trebuie sa gazduiasca un grup de turisti.

a Vill-a

Costumul national — element distinct al culturii nationale.

la intre simbol national si brand. Elevii dupa etapa unui asalt de idei, vor fi pusi
in situatia sa prezinte argumente pro/contra optiunii pe care o au. Ca si extensie
fie pot prezenta un defileu de ii/costume populare, fie pot prezenta, in viziunea,
lor designul unei ii veritabile.

Mdndstirile — o carte de vizitd a Republicii Moldova.

alX-a

7 motive sd vizitezi Republica Moldova.

Descoperd Republica Moldova. Elevii, printr-o activitate de simulare, sunt anun-
tati din timp ca vor participa la o intrunire internationala a elevilor de gimnaziu.
n acest sens, ei vor trebui s& tind un discurs prin care s3 prezinte RM.

Atractii turistice in Republica Moldova.

Valori nationale si europene etc.
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Selectarea activitatilor de Tnvatare se va realiza Tn conformitate cu unitatile de com-
petente ce se solicita a fi formate, cu unitatile de continut, unitatile de tematice pro-
iectate Tn Curriculum, precum si cu nivelurile de cunoastere a limbii romane ca limba
nematerna racordate la CECRL (2018). Recomandabil ca activitatile de invatare a limbii
si literaturii romane sa fie ludice, pldcute, emotionante, relaxante, dar, totodatd, mo-
tivante, cooperante si neapdrat interactive, atractive si ct mai variate (apud Modelul
Graves: Spiral dinamics).

Eforturile depuse in procesul didactic ar conduce si la performante academice, dar
si vitale, materializate printr-un sir de produse curriculare, eventual extracurriculare,
printre care amintim: Fise de lucru; Dialoguri; Discutii; Felicitdri; Invitatii; Interviuri; De-
scrieri; Prezentdri (PowerPoint etc.); Portofoliu; Activitdti extracurriculare inregistrate
(mp3, mp4); Recital de poezii, interpretare de cdntece, colinde; Arborele genealogic;
Dramatizdri; Desene; Benzi desenate; Colaje; Postere; Mini-spectacole; Excursii reale/
virtuale; Evenimente culturale inregistrate (mp3, mp4); Proiecte individuale/de grup etc.




IV. Strategii de evaluare a
procesului de invétare a
Limbii i literaturii roméne

Rolul fundamental al evaluarii consta in asigurarea unui feed-back permanent si co-
respunzator, necesar atat actorilor procesului educational, cat si factorilor de decizie si
publicului larg. in procesul educational integrat predare-invétare-evaluare componenta
evaluarea ocupa un loc nodal, de importanta suprema, atat psihopedagogica, profesi-
onal3, cat si sociala.

Evaluarea rezultatelor scolare in invatamantul gimnazial se va axa pe principiul pozi-
tiv al evaluarii: Evaluarea depisteazd si stimuleazd succesul elevilor, nu insuccesul aces-
tora si nu-i pedepseste.

in contextul reformei invatdmantului evaluarea nivelului de formare si dezvoltare
a competentelor scolare trebuie sa se axeze pe urmatoarele principii fundamentale:

1. Evaluarea este un proces permanent, dimensiunea esentiald a procesului educa-
tional si o practicd efectivd in unitatea de invdtdmadnt si in sistemul educational
national.

Activitatea didactica moderna este conceputa simultan ca activitate de predare-

invatare-evaluare.

2. Evaluarea stimuleazd invdtarea, formarea si dezvoltarea competentelor.

Acest principiu se refera la caracterul stimulator al evaluarii. Ea nu trebuie sa-i inhi-
be ori sa-i demotiveze pe actorii procesului educational, ci dimpotriva, sa-i incurajeze si
sa-i stimuleze Tn realizarea obiectivelor preconizate.

3. Evaluarea se axeazd pe necesitatea de a compara pregdtirea elevilor cu obiec-
tivele specifice fiecdrui domeniu educational si cu cele operationale ale fiecdrei
activitdati educationale concrete.

Este absolut inadmisibil (din punct de vedere psihopedagogiei si al deontologiei profesio-
nale) sa se predea una si sa se ceara (la evaluare) alta. Cerintele probelor de evaluare trebuie
sa fie identice cu cerintele formulate Tn procesul predarii, prin obiectivele anuntate.

4. Evaluarea se fundamenteazd pe standarde educationale de stat (standarde de
eficientd a invdtdrii) - obiective orientate spre formarea competentelor (ce va sti,
ce va sti sd facd si cum va fi elevul)) la finele procesului educational.

5. Evaluarea implicd utilizarea unei mari varietdti de forme, metode si procedee (tra-
ditionale si moderne).

6. Evaluarea este un proces reglator, care determind calitatea activitatilor educationale.




7. Evaluarea trebuie sd-i conducd pe elevi spre o autoevaluare, o autoapreciere co-

rectd si spre o imbundtdtire continud a performantelor obtinute.

Evaluarile rezultatelor elevilor la disciplinele scolare sistematic vor avea in vizor standar-
dele de eficienta a invatarii disciplinei respective, competentele specifice, care trebuie sa fie
formate elevilor la finalizarea scolarizarii, cat si competentele-cheie si cele transdisciplinare.

n cadrul activitatii educationale si manageriale evaluarea este un proces care se
realizeaza continuu si prin intermediul caruia se determina daca au fost sau nu atinse
obiectivele preconizate pentru etapa respectiva, daca rezultatul este un succes sau un
insucces. Aceasta se realizeaza prin:

— evaluarea initiald (evaluarea prognosticd);

— evaluarea curentd (evaluarea formativd);

— evaluarea finald (evaluarea sumativd);

— evaluarea predictiva.

Evaluarea initiald. In contextul evalurii nivelului de formare si dezvoltare a competen-
telor scolare semnificative sunt evaludrile initiale realizate in clasa I-a, clasa a V-a si clasa a
X-a. Evaluarile initiale 1n clasa a V-a si a X-a se vor realiza (in a doua jumatate a lunii septem-
brie) avand ca obiectiv major determinarea nivelului de formare a competentelor specifi-
ce preconizate pentru treapta de Tnvatamant primara si, respectiv, cea gimnaziala. Cel mai
adecvat instrument pentru realizarea evaluarii initiale este testul docimologic. Functia pri-
oritara pentru evaluarea initiala este cea prognostica. Notele obtinute de elevi la evaluarile
initiale in clasa a V-a si a X-a vor fi fixate in catalog, dar nu vor fi luate in consideratie la deter-
minarea notei medii. Aceste note vor servi ca indicatori in determinarea progresului scolar.

Evaluarea curentd intensifica functia formativa. Nu orice produs, realizat de elevi in
cadrul evaluarii formative, va fi notat. Cadrele didactice vor constientiza ca nota repre-
zintd aspectul cantitativ al activitatii calitative, individuale, de sine statatoare a elevului.
Aplicarea Referentialului de evaluare va majora nivelul de obiectivitate a evaluarii rezul-
tatelor scolare de orice tip.

Este importantd constientizarea de catre cadrele didactice si manageriale a corelarii
Metoda de evaluare — instrument de evaluare — produs — criterii de evaluare — descrip-
tori de evaluare — note/calificative in cadrul realizarii actului evaluativ.

Evaluarea finald intensifica functia sumativa a evaluarii. Astfel, evaluarea sumativa
este semnificativa in trei contexte:

a) la etapa evaluarii pre-achizitiilor, necesare pentru formarea competentelor, do-
bandite de catre elevi la finele parcurgerii unitatii de Tnvatare, a capitolului, a modulu-
lui, la finele anului de Tnvatamant, pre-achizitii determinate de Curriculumul disciplinar.

b) la etapa evaluarii interne a nivelului de formare a competentelor. Evaluarile rezul-
tatelor scolare in baza de competente se realizeaza prin evaluarile initiale la etapele de
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trecere de la o treapta de invatamant la alta si prin evaluarile finale, realizate la finaliza-
rea scolarizarii disciplinei respective. Cadrele didactice si manageriale vor constientiza
ca competentele in formarea sa finala de manifestare nu se evalueaza. Competenta se
manifesta prin actiune si se materializeaza in produse, dar si prin activitate care poate
fi privita ca rezultat. Se evalueaza produsul obtinut.

c) la etapa evaluarii externe a nivelului de formare a competentelor la nivel de stat.

La finele treptelor de Tnvatamant evaluarile rezultatelor scolare la disciplinele selec-
tate se realizeaza in baza de competente.

Testele docimologice (pentru etapele b) si c)) vor fi elaborate in baza Matricei de
specificatii, axata nu pe continuturi, ci pe Domenii ale disciplinei, domenii determinate
de Standardele de eficientd a invatdrii disciplinei respective.

Matricea de specificatii

Domenii
cognitive Cunoastere si :
o " Aplicare Integrare
Domenii intelegere
ale disciplinei
Domeniul | X X X Un item ce c.or.mne
3-6 sarcini
Domeniul Il X X X Un item ce contine
3-6 sarcini
Domeniul Ill X X X Un item ce contine
3-6 sarcini
Domeniul IV etc. X X X Un item ce C.Ol:ltlne
3-6 sarcini
100%
Total: 30% 40% 30% 4 itemi ce contin
12-24 sarcini

Pentru a realiza o evaluare in baza de competenta fiecare item inclus Tn testul do-
cimologic, trebuie sa fie structurat astfel incat sa includa, conform definitiei compe-
tentei scolare, sarcini de cunostinte, sarcini de abilitati si sarcini de atitudini (integrare).

Matricea de specificatii asigura ca testul elaborat va masura nivelul de atingere a
obiectivelor educationale preconizate si va avea o buna validitate de continut. Prin Ma-
tricea de specificatii se realizeaza corelarea dintre domeniile cognitive (cunoasterea si
intelegerea, aplicarea, integrarea), continuturile care se testeaza si numarul de itemi
necesari pentru elaborarea acestui test. in baza matricei de specificatii se elaboreaza
testul respectiv. Dupa elaborarea testului se va elabora Baremul de corectare si Bare-
mul de notare.
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Evaluarea predictivd se realizeazd, de reguld, la finele treptelor de scolarizare ampli-
ficénd functia de predictie. Asigura raspunsul la intrebari de tipul:

— Persoana respectiva poate realiza cu succes un anumit tip de studii sau o activi-

tate profesionalad?

— Care va fi profilul probabil al Tnvatarii sale si care sunt riscurile de esec?

Evaluarea predictiva la nivel de sistem trebuie sa fie realizatd, cel putin, la finele
clasei a IX-a si la finele clasei a Xll-a.

Toti actorii educationali (elevii, cadrele didactice, cadrele manageriale, parintii, fac-
torii de decizie etc.) din Republica Moldova trebuie sa constientizeze ca evaludrile re-
zultatelor scolare ale elevilor in orice circumstante trebuie sa fie obiective, pentru a lua
deciziile corecte privind formarea si dezvoltarea competentelor si pregatirea elevilor
pentru viata.

Sugestii metodologice de evaluare

Produsul: expunerea orald cu suport vizual

expunerea dupad imagini care ilustreaza textele literare studiate;

— expunerea dupa o serie de ilustratii la un text literar studiat;

— expunerea dupa desenul elevului (ca ilustratie la un text literar studiat);
— expunerea dupa o imagine selectata individual;

— expunere dupd o imagine dat3;

— expunere dupa un colaj.

Exemple de itemi

Cat?
Relateaza episodul reflectat | in discurs coerent inspirandu-te din imaginea respectiva.
pe coperta/pagina cartii, de 4-5 enunturi,
Relateaza un episod din in discurs coerent utilizand ca reper una dintre ilustratii-
Ghiozdanul zburdtor de de 5-6 enunturi, le ce insotesc textul.
N. Popa,
Povesteste, in celei mai in discurs coerent urmand algoritmul dat:
vechi poze din albumul vos- | de 5-6 enunturi, - Cine este reprezentat in poza?
tru de familie, - Cand si unde a fost facuta poza?
- Cu ce ocazie s-au fotografia persoa-
nele date?
- De ce aceasta poza se gaseste in
albumul vostru de familie?
-Tn ce relatie de rudenie esti cu per-
soanele respective?
- Ce sentimente Tti inspira fotografia?
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Grila de evaluare

SHEE Indicatori de competenta Puncte
de evaluare
Corespunderea | Elevul utilizeazd imaginea ca reper vizual pentru dis- Da-2p.
discursului cu curs—1p. Partial — 1 p.
imaginea Elevul face referintd directa la imagine — 1 p. Nu -0 p.
. Elevul analizeazd imaginea—1 p. Da-3p.
Realizarea adec- N o - .
N S Elevul face dovada intelegerii imaginii — 1 p. Partial —2/1 p.
vata a sarcinii ) L
Elevul expune episodul/momentele solicitate — 1 p. Nu -0 p.
Elevul lanseaza un discurs structurat in corespundere
Organizarea cu cerintele cunoscute — 1 p. Da-1p.
discursului (sau) Elevul respecta algoritmul de organizare a dis- Nu -0 p.
cursului—1 p.
Logica si coe- Discursul este construit logic si coerent —1 p. Da—1p.
renta Nu -0 p.
Respectarea limi- | Discursul se incadreaza in limita indicata — 1 p. Da-1p.
tei de intindere Nu -0 p.
Corectitudinea Discursul est'e corect dll’:l punct de vedere lingual — 2 p. Da'— 2p.
lingual Au fost comise 1-3 erori—1 p. Partial — 1 p.
Au fost comise 4 si mai multe erori—0 p. Nu -0 p.

Produsul: prezentare orald/discurs

Exemple de itemi

cat?

Prezinta un discurs-pledoarie pentru
lectura unei carti care te-a impresionat,

de 4-5 minute,
tate.

formuland trei idei argumen-

Prezinta un eveniment
la care ai participat,

de 4-5 minute,

evidentiind emotiile si senti-
mentele pe care le-ati trait.

Grila de evaluare

SIS Indicatorii de competenta Puncte
de evaluare
Prezentarea/ Elevul s-a pregatit adecvat pentru prezentare — 1 p. Da-1p.
enuntarea temei Nu-0p.
Logica si coe- Prezentarea a fost bine organizata si usor de urmarit Da-1p.
renta -1p. Nu-0p.
Structurarea Trecerea de la o idee la alta se face logic— 1 p. Da-2p.
logica a prezen- | Elevul poate explica notiuni, concepte — 1 p. Partial — 1 p.
tarii Nu -0 p.
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Elocventa exem- | Elevul aduce cate un exemplu/argument pentru fieca- Da-3p.
plelor/argumen- | re idee din textele literare/din textul abordat/audiat Partial —2/1 p.
telor -1p. Nu -0 p.
Intonatie/vo- Elevul a vorbit fluent, fara sa citeasca notele — 1 p. Da-3p.
lum/expresivi- | Elevul a vorbit destul de tare si clar pentru a fi auzit si Partial — 2/1 p.
tate urmarit de clasa —2 p. Nu -0 p.
Elevul a mentinut contactul vizual cu audienta—1 p. Da-2p.
Contactul cu . . . . . ;
. Elevul a captat si mentinut atentia audientei pe tot Partial — 1 p.
auditoriul -
parcursul prezentarii— 1 p. Nu-0p.
N Elevul r a norma limbii literare — 2 p. Da—-2p.
Corectitudinea evu espeFta orma|i bii literare p a-2p
lingual Au fost comise 1-3 erori—1 p. Partial — 1 p.
Au fost comise 4 si mai multe erori —0 p. Nu -0 p.
Respectarea Elevul a folosit eficient timpul — 1 p.
s Da-1p.
limitei de intin-
Nu-20p.
dere

Produsul: raspunsul oral

Grila de evaluare

Criterii de evaluare Indicatori de competenta Puncte
Corespunderea Elevul utilizeaza intrebarea ca reper pentru raspuns Da-2p.
raspunsului cu n- -1p. Partial =1 p.
trebarea Elevul face referinta directa la intrebare — 1 p. Nu -0 p.
Realizarea adecva- | Elevul analizeaza intrebarea — 1 p.
< L N s ... Da-3p.
ta a sarcinii/ Elevul face dovada intelegerii intrebarii — 1 p. .
- Partial —2/1 p.
Respectarea repe- Elevul expune momentele solicitate — 1 p. Nu—-0
relor P-
Formuleaza con- Elevul formuleaza 1-2 concluzii pertinente/argu- Da-2p.
cluzii/argumente/ mente convingatoare/opinii proprii Partial — 1 p.
opinii Nu -0 p.
Logica si coerenta Raspunsul este construit logic si coerent—1 p. Da—-1p.
Nu -0 p.
Expresivitatea pre- | Elevul are o exprimare vie, clara, plastica — 1 p. Da-1p.
zentarii Nu -0 p.
Volumul Raspunsul se incadreaza in limita indicata — 1 p. Da-1p.
Nu -0 p.
Corectitudinea Raspunsul este corect din punct de vedere lingual Da—2
exprimarii -2p. Partial _’;'
Au fost comise 1-3 erori—1 p. ’ P:
Nu -0 p.

Au fost comise 4 si mai multe erori—0 p.

4




Pentru a orienta si obisnui elevii sa-si evalueze raspunsul le putem propune o fisd

de autoevaluare.

discurs interesant
Am prezen- . incitant (Nu) Am . neinsemnate
mesaj . . greseli
tat un/o . . util comis grave
informatie .
’ captivant
fluent
Am utilizat enuntu'rln simple Am vorbit (!ne)expresw
propozitii dezvoltate (in)corect
monoton
bogat
lexic elevat creativ
Am folosit (ne)adecvat | Am tratat tema inedit
vocabular . . .
variat ingenios
sarac
foarte bine
Apreciez cu califica- bine
raspunsul tivul (ne)satisfa-
cator

Exemple de intrebari pentru abordarea textelor multimedia (televiziune, radio, film,

Internet)

Descifrarea si

explorarea textului

Dezvoltarea
interpretarilor

Dezvoltarea
unei evaluari

Cine comunica?

Ce se comunica?

Cui se comunica?

Prin ce canal este transmis
textul?

Ce tehnologie a fost utili-
zatd pentru realizarea tex-
tului?

Care este scopul textului?
Sa amuze? Sa informeze? Sa
convinga?

Care sunt punctele principa-
le ale textului/evenimentele
prezentate in text?

Care sunt partile deosebite
ale textului?

Care sunt elementele teh-
nice care au un rol special
n text (decorurile, lumina,
efectele de sunet, efecte
speciale etc.)?

Cum sunt folosite imaginile
si/sau simbolurile?

Apar acestea intr-o combi-
natie fericita?

Ce valori sunt implicite Tn
text?

Ce mediu (social, cultural,
educational etc.) a fost ales
pentru prezentarea temei?
Prezentarea este corectd?
Este o perspectiva realistad
sau una nerealista?

Ce adaptari la alte medii crezi
ca se pot face?

Textul Tti aminteste de vreo
anumita opera?

75




Exemple de intrebari pentru abordarea poeziei

Dezvoltarea
interpretarilor

Descifrarea si : o
Dezvoltarea unei evaluari

explorarea textului

Este aceasta poezie unica, deosebi-
ta? De ce?

Daca ai fi scris tu aceasta poezie, ce
ai fi schimbat? Ce ai fi pastrat?
Cum crezi ca reactioneaza alte per-
soane la aceasta poezie?

iti aminteste aceastd poezie de alt
opera literard? Daca da, care este
aceea? De ce crezi cd e posibila
conexiunea intre cele doua texte?

Care este tema poeziei?
Care este ideea sau imagi-
nea centrala a poeziei?
Cum ai descrie imaginea
plasticd/artistica?

Cum se raporteazd poezia
la creatia scriitorului/con-
textul istoric, social sau
cultural?

La ce se refera poezia?
Cum este structurata
poezia?

Care este cel mai
important cuvant
(cuvéntul-cheie/ cuvin-
tele-cheie)? Cea mai
importantd propozitie/
enunt? Cel mai impor-
tant vers?

Produsul: prezentare de carte

Algoritmul

Indicatori de evaluare

Puncte
acordate

1. Prezentarea cartii, autoru- | Elevul prezinta cartea, numeste autorul Da-1p.
lui, si a titlului si titlul acesteia—1 p. Nu -0 p.
2. Prezentarea cronotopului/ Elevul prezinta cand si unde are loc acti- Da.— 2p.
Cronotopul unea -2 p. Partial — 1 p.
Nu -0 p.
3. Prezentarea succintd a Elevul prezinta evenimentele descrise in Da-1p.
evenimentelor/Rezumatul carte—1p. Nu -0 p.
Elevul prezinta personajul/-ele
. - S Da-3p.
4. Personajele principale/se- | principal/-e — 1 p. )
. . - o vr . Partial — 2/1 p.
cundare si caracterizarea Elevul prezinta 1-2 trasaturi ale Nu -0
personajului/-lor — 2 p. p-
. Elevul formuleaza corect, intr-un enunt, Da-1p.
5. Tema textului
tema-—1p. Nu -0 p.
6. Mesajul textului EIevu! formuleaza corect, intr-un enunt, Da-1p.
mesajul — 1 p. Nu -0 p.
Elevul formuleaza impresiile de lectura
—1p Da—-3p.
: o .. . . ial—2/1p.
7. Impresii si recomandari Elevul face 1-2 recomandari— 1 p. Par':glljl_o /1p
Elevul Tsi expune opiniile proprii— 1 p. P:
Elevul comunica in limitele normei limbii
. g A . Da-2p.
8. Coerenta si corectitudi- romane literare — 2 p. .
L . . Partial = 1 p.
nea expresiei verbale Au fost comise 1-3 erori—1 p.
. L . Nu -0 p.
Au fost comise 4 si mai multe erori—0 p.
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Produsul: prezentarea Power-Point

Itemi de evaluare

cat?
Elaborati o prezentare Power- | din 7-8 slid-uri (cu 4-5 utilizdnd 1-2 imagini video/
Point despre locurile memora- | locuri memorabile), argumentand alegerea.
bile din Moldova,
Elaborati o prezentare Power- | din 7-8 slid-uri (7-8 reguli), | utilizdnd imagini adecvate/
Point despre Regulile de com- pertinente//folosind semne,
portare intr-o excursie, simboluri etc.

Grila de evaluare

Criterii de evaluare Indicatorii de competenta Puncte
Prezentarea/ enun- | Elevul s-a pregétit adecvat pentru prezentare —1 p. Da-1p.
tarea temei Nu -0 p.
Logica si coerenta Prezentarea a fost bine organizatd si usor de urmarit | Da—1 p.
-1p. Nu -0 p.
Structurarea logica | Trecerea de la o idee la alta se face logic — 1 p. Da-2p.
a prezentarii Elevul poate explica notiuni, concepte — 1 p. Partial — 1 p.
Nu -0 p.
Elocventa exem- Elevul aduce cate un exemplu pentru fiecare idee — Da-2p.
plelor 1p. Nu -0 p.
Intonatie/volum/ Elevul a vorbit fluent, fara sa citeasca notele — 1 p. Da-3p.
expresivitate Elevul a vorbit destul de tare si clar pentru a fi auzit Partial —2/1 p.
si urmdrit de clasa —2 p. Nu -0 p.
Contactul cu audi- | Elevul a mentinut contactul vizual cu audienta—1p. | Da—2 p.
toriul Elevul a captat si mentinut atentia audientei pe tot Partial — 1 p.
parcursul prezentarii—1 p. Nu -0 p.
Corectitudinea Elevul respecta norma limbii literare — 2 p. Da-2p.
linguala (orala si Au fost comise 1-3 erori—1 p. Partial — 1 p.
scrisd) Au fost comise 4 si mai multe erori—0 p. Nu -0 p.
Respectarea limitei | Elevul a respectat volumul -1 p. Da-1p.
de intindere Nu—0p.

Produsul: rezumatul unui text narativ la persoana a lll-a

Itemi de evaluare

cat?
Rezumati fragmentul de in 7-8 enunturi, expunand continutul la per-
text Cele dintdi lecturi de soana a lll-a.
M. Eliade
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Criterii de evaluare

Grila de evaluare

Indicatorii de competenta

Prezentarea ideilor | Elevul produce un rezumat, in care prezinta coerent, Da-1p.
de baza ale tex- concis, ideile de baza ale textului—1 p. Nu -0 p.
tului
Expunerea conti- Elevul prezinta ideile principale ale textului structurat | Da—2 p.
nutului la persoana | logic si la persoanaalll—2 p. Partial — 1
alll-a Sunt expuse 2-3 idei la persoana | -1 p. p.

Sunt expuse ideile fara a schimba persoana gramatica- | Nu—0 p.

1a din text— 0 p.
Corectitudinea Elevul respecta norma limbii literare — 2 p. Da-2p.
linguala (orald/ Au fost comise 1-3 erori—1 p. Partial — 1
scrisa) Au fost comise 4 si mai multe erori—0 p. p.

Nu -0 p.

Respectarea limitei | Elevul a respectat volumul — 1 p. Da-1p.
de intindere Nu -0 p.

Produsul: eseu argumentativ (in baza unei idei/asertiuni/proverb/maxima etc.)

Itemi de evaluare

cat?

Exprimati-va opinia cu pri-
vire la situatia prezentatd in
text,

in 7-8 enunturi,

formuland acordul sau deza-
cordul dvs.

Scrie un eseu, pornind de
la afirmatia: Niciun copil nu
este prea mic, ca sd poatd
invdta regulile de conduitd,

in 7-8 enunturi,

exprimand necesitatea aces-
tor reguli.

Grila de evaluare

Criterii de evaluare Indicatorii de competenta Puncte
Explicarea/prezentarea clard a | Elevul a exprimat opinia clar, original — 1 p. Da-1p.
opiniei/subiectului propus Nu -0 p.
Logica si coerenta Elevul formuleaza logic si coerent argu- Da-1p.

mentul/argumentele — 1 p. Nu -0 p.
Utilizarea exemplelor Elevul aduce cate un exemplu pentru fie- Da-1p.
care idee/argument — 1 p. Nu-0p.
Corectitudinea linguala Elevul respecta norma limbii literare — 2 p. Da-2p.
Au fost comise 1 —3 erori—1 p. Partial - 1 p.
Au fost comise 4 si mai multe erori—0 p. Nu -0 p.
Respectarea limitei de intin- Elevul a respectat volumul — 1 p. Da-1p.
dere Nu -0 p.
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Produsul: proiectul de grup

Itemi de evaluare

Realizati un proiect intr-un respectand urmatorii pasi:
de grup la unitatea poster, - documentati-va (selecteazd informatii interesante
de invatare Adoles- pertinente);
centul si natura, - ganditi un titlu relevant;
- propuneti ilustratii corespunzatoare;
- redactati un continut convingator;
- respectati normele limbii romane literare;
- prezentati produsul captivant etc.
Redactatiin grup la o revista, respectand urmatorii pasi:

unitatea de invata-
re Adolescentul si
Patria: Personalitati
din Republica Mol-
dova (compozitori,
interpreti)

- documentati-va (cercetati, analizati, comparati
diferite reviste);

- alegeti un titlu potrivit pentru revista;

- alegeti imaginea de pe coperta 1;

- completati fisa articolului de ziar;

- consultati diverse surse pentru a redacta un articol
de 1 pagina despre Personalitdtile din Republica
Moldova din domeniul muzicii/Muzica e viata mea;
- realizati un interviu virtual/real cu un compozitor/
interpret din Republica Moldova;

- prezentati CV-ul unui compozitor/interpret prefe-
rat din Republica Moldova etc.

Grila de evaluare

Criterii de evaluare Indicatorii de competenta Puncte
Titlu relevant Elevul/Elevii a/au propus un titlu relevant — 1 p. Da-2p.
Elevul/Elevii a/au propus un titlu original— 1 p. | Partial—1 p.
Nu -0 p.
- Informatii intere- Elevul/Elevii a/au prezentat informatii intere- Da-1p.
s sante, corecte sante, corecte—1 p. Nu -0 p.
‘©
g llustrare Elevul/Elevii a/au ilustrat corespunzator —1 p. Da—-1p.
3 Nu -0 p.
2
-§ Redactare de con- | Elevul/Elevii a/au structurat logic, coerent Da-1p.
S | tinut continutul = 1 p. Nu -0 p.
©
% Corectitudinea Elevul respecta norma limbii literare — 2 p. Da-2p.
‘_:; linguala Au fost comise 1 -3 erori—1 p. Partial — 1 p.
2 Au fost comise 4 si mai multe erori—0 p. Nu -0 p.
Respectarea regu- | Elevul/Elevii a/au respectat rigorile de redac-
lilor de redactare tare a tipului de proiect—1 p. Da-1p.
a scrierii (poster, Nu -0 p.
revista etc.)
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Evaluarea prezentarii
produsului

Cunoasterea infor- | Elevul/Elevii cunoaste/cunosc informatia — 1 p. Da-1p.
matiei Nu -0 p.
Intonatie/volum/ Elevul/Elevii a/au vorbit fluent, fara sa citeas- Da-3p.
expresivitate cd notele—1 p. Partial — 2/1
Elevul/Elevii a/au vorbit destul de tare si clar p.
pentru a fi auzit si urmarit de clasa — 2 p. Nu -0 p.
Contactul cu audi- | Elevul/Elevii a/au mentinut contactul vizual cu Da—2
toriul audienta—1p. P
. . . . . Partial - 1 p.
Elevul a captat si mentinut atentia audientei pe
o Nu -0 p.
tot parcursul prezentarii— 1 p.

Metode, procedee, tehnici de evaluare

TEHNICA 3-2-1 este folosita pentru a aprecia rezultatele unei secvente didactice sau

a unei

activitati. Denumirea provine din faptul ca elevii scriu: 3 termeni (concepte) din

ceea ce au Tnvatat, 2 idei despre care ar dori sa invete mai mult in continuare si capaci-

tate, o pricepere sau o abilitate pe care considera ei ca au dobandit-o in urma activita-

tilor de predare-invatare.

Tehnica 3-2-1 poate fi considerata drept o bunda modalitatea de autoevaluare cu

efecte formative in planul Tnvatarii realizate in clasa. Este o cale de a afla rapid si eficient

care au fost efectele proceselor de predare si invatare, avand valoare constatativa si de
feed-back.

JURNALUL REFLEXIV se inscrie in randul metodelor alternative de evaluare si cuprin-

de Tnsemnarile elevului asupra aspectelor traite in procesul cunoasterii.

Prin aceasta metoda alternativa se urmaresc trei momente:

autoreglarea nvatarii prin examinarea atitudinilor, a dedicatiei si a atentiei con-
centrate in directia depasirii unei sarcini de invatare;

controlarea actiunilor desfasurate asupra sarcinii de invatare prin analiza planifi-
carii, a demersurilor metodologice de rezolvare a sarcinii si a rezultatelor obtinute;
controlarea cunoasterii obtinute prin analiza notiunilor asimilate, a lacunelor in-
registrate si a cauzelor acestora.

Intrebari posibile:

Ce ai invatat nou din aceasta lectie?

Cum ai invatat?

Ce sentimente ti-a trezit procesul de invatare?

Care din ideile discutate ti s-au parut mai interesante?
Care necesita o clarificare?




— Ce dificultati ai Intampinat?

— Cum poti utiliza in viitor aceasta experienta de invatare?
— Tn ce m&suré ceea ce ai studiat ti-a satisficut asteptdrile?
— Ti-a placut experienta (de invatare)? Daca nu, de ce?

— Daca ai putea schimba ceva, ce ai face?

INVESTIGATIA reprezintd o activitate pe care elevul o desfasoara intr-o ora in vede-
rea rezolvarii unei situatii complicate, pe baza unor instructiuni precise. Ea incepe, se
desfasoara si se termina in clasa. Se poate desfasura individual sau in grup.

Obiective urmarite:

— Tintelegerea si clarificarea sarcinilor;

— gasirea unor procedee pentru culegerea si organizarea informatiilor;

— formularea si testarea ipotezelor de lucru;

— modificarea planului de lucru;

— capacitatea de a aplica Tn mod creativ cunostintele si de a explora situatii noi;

— participarea si cooperarea in cadrul grupului;

— capacitatea de redactare si prezentare a raportului privind rezultatele investigatiei.

Notarea se va face holistic, dar separat pentru urmatoarele domenii:

e strategia de rezolvare;

e aplicarea cunostintelor, principiilor, regulilor etc.;

e acuratetea inregistrarii si prelucrarii datelor;

e claritatea argumentarii si forma prezentarii.

Cadrul didactic poate urmari produsul, procesul sau/si atitudinea elevului.

PORTOFOLIUL este un instrument complex de evaluare care presupune o selectie
sistematicad, facuta, de reguld, de catre elevi (dar si de catre cadrele didactice) a unor
produse relevante ale activitatii elevilor (individual sau Tn grup). Portofoliul reprezin-
ta cartea de vizita a elevului, prin care profesorul sa-i urmareasca progresul —in plan
cognitiv, atitudinal si comportamental — de-a lungul unei perioade de timp. Portofoliul
include si rezultatele relevante obtinute prin celelalte metode si tehnici de evaluare.
Aceste rezultate privesc probele orale, scrise si practice, observarea sistemica a com-
portamentelor scolare, proiectul, autoevaluarea, precum si sarcini specifice fiecarei
discipline. Este o metoda flexibila care stimuleaza creativitatea, ingeniozitatea, perse-
verenta si originalitatea elevului si oferd oportunitati excelente pentru combinarea re-
usita a activitatii individuale cu cea colectiva.




Portofoliul poate contine:

lista continutului acestuia (sumarul care include titlul fiecarei lucrari/fise etc. si
numarul paginii la care se gaseste);

lucrarile pe care le face elevul individual sau in grup: rezumate, eseuri, articole,
referate, comunicari, fise individuale de studiu, teme, probleme rezolvate;
schite, proiecte si experimente;

intrebari, probleme posibile, date statistice, curiozitati;

teste si lucrari semestriale;

inregistrari, fotografii care reflecta activitatea desfasurata de elev individual sau
fmpreuna cu colegii sai;

autoevaluari scrise de elevi sau de membrii grupului;

interviuri de evaluare;

fotografii realizate de elevi, decupaje din reviste, reproduceri;

alte materiale, harti cognitive, contributii la activitatea care reflecta participarea
elevului/grupului, pe baza intereselor si a progreselor inregistrate;

comentarii suplimentare si evaluari ale profesorului, ale altor grupuri de invatare
si/sau ale altor parti interesate, de exemplu, parintii.

Tipuri de portofolii:

portofoliul de prezentare sau introductiv (cuprinde o selectie a celor mai impor-
tante lucrari);

portofoliul de progres sau de lucru (contine toate elementele desfasurate pe par-
cursul activitatii);

portofoliul de evaluare (cuprinde: obiective, strategii, instrumente de evaluare,
tabele de rezultate etc.).

Notarea se va face intr-o maniera holistica pe baza unor criterii clare, care vor fi co-

municate elevilor inainte sa inceapa proiectarea portofoliului.

PROIECTUL este o activitate mult mai complexd decdt investigatia. Incepe in clasd

si continud in afara scolii (individual sau in grup) céteva zile sau sdptdmani. Se incheie

tot in clasa prin prezentarea unui raport sau a produselor realizate. Permite o abordare

interdisciplinard.

Din punct de vedere pedagogic, dupa cum remarca M. Minder, proiectul prezinta

urmatoarele caracteristici:

este o sarcind hotdratd de comun acord de catre un grup de elevi, dupa confrun-
tarea parerilor si a punctelor de vedere;

plaseaza copii intr-o situatie autentica de viata si de experients;

constituie o adevarata problema, motivand cercetarea, reflectia, invatarea;
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este destul de complex pentru a constitui o provocare, tinand seama de posibi-
litatile elevilor;

pretinde o realizare efectiva si totald intr-un anumit interval de timp;

poate fi evaluat in domeniul achizitiilor si in acela al atitudinilor individuale si

sociale.

n acceptia sa largd, proiectul ia forme diverse:

proiectul de tip constructiv: elevii propun sa produca, sa construiasca, sa realize-
ze ceva (sa redacteze o revista, sa construiasca un cuib etc.);

proiectul de tip apreciativ: scopul nu mai este de a produce, ci de a utiliza, de a
consuma ceva produs de altii (a asculta o poveste, a aprecia o pictura etc.);
proiectul de tip problema: elevii sunt confruntati cu o problema si trebuie s-o
rezolve (este adevarat ca o cana izotermica conserva si frigul? etc.);

proiectul de tip invdtare: este vorba de a ameliora o invatare pentru a o face mai
folositoare (a Thvata sa utilizezi dictionarul).

n practicd, un proiect se desfisoard urmand patru etape:

alegerea proiectului (a proiecta): elevii fac propunerile in deplina libertate, dar
cadrul didactic poate orienta si sugera, in functie de bogatia de exploatare previ-
zibila si de fezabilitatea practica;

programarea etapelor de lucru (a planifica): plecand de la ultima activitate presu-
pusa de proiect, se lucreaza regresiv, de la dreapta la stanga, pentru a determina
activitatile si procesele de Tnvatare care vor fi necesare pentru a duce intentia la
bun sfarsit;

trairea etapelor (a realiza): cu elevii se parcurg activitatile necesare si procesele
de invatare indispensabile, aceste din urma fiind notate si de cadrul didactic;
aprecierea muncii si a rezultatului ei (a evalua): Proiectul este realizat? Obiective-
le sunt atinse? Modul de functionare a grupului a fost satisfacator?
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