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Cuvant inainte

Scopul acestei publicatii, prima de acest fel in Republica Moldova, consta in prezentarea
rezultatelor participarii tarii noastre in Programul pentru Evaluare Internationala a Elevilor
- PISA 2018 (Programme for International Student Assessment) organizat de catre
Organizatia pentru Cooperare si Dezvoltare Economica.

PISA a devenit principalul criteriu aplicat la nivel international pentru evaluarea calitatii,
echitdtii si eficientei sistemelor de educatie, iar participarea Republicii Moldova la acest
proiect marcheaza progresul nostru in educatie.

Republica Moldova s-a alaturat celor aproximativ 90 de tari si economii participante la
PISA incepand cu PISA 2009+.

Acest raport descrie rezultatele obtinute de elevii nostri, resursele investite in sistemul de
educatie si mediile de invatare din institutiile de invatamant si comunitatile din Republica
Moldova. Modul, in care rezultatele sunt descrise, permite comparatia acestora cu cele din
alte tari participante in PISA 2018, unele fiind din zona noastra geografica. Datele si
analizele expuse in aceste pagini vor ajuta Guvernul Republicii Moldova, organele de
conducere si pedagogii nostri sa identifice principalele provocari in domeniul politicii
educationale in Republica Moldova si vor contribui la dezvoltarea strategiilor si politicilor
eficiente pentru solutionarea acestora.

Participarea Republicii Moldova in PISA 2018 a fost posibila datorita contributiei si
stransei colaborari dintre Ministerul Educatiei, Culturii si Cercetarii, Agentia Nationala
pentru Curriculum si Evaluare si Organizatia pentru Cooperare si Dezvoltare Economica.

Raportul a fost elaborat de catre membrii echipei PISA din Republica Moldova: Anatolie
Topald — Manager National al Proiectului, Valeriu Gutu — Manager Administrativ al
Proiectului, Mihai Croitoru — operator de date PISA, Marcela Calchei — asistent
administrativ/traducator, Stanislav Ciubotaru - analist de date PISA. Activitatea de analiza
a datelor PISA, necesara pentru elaborarea raportului, a fost sustinuta de Organizatia pentru
Cooperare si Dezvoltare Economicd, In parteneriat cu Fundatiile pentru o Societate
Deschisa (Open Society Foundations).



Prefata

Unul dintre obiectivele Ministerului Educatiei, Culturii si Cercetérii al Republicii Moldova
este sa formeze un sistem national de invatamant, care sa asigure conditii echitabile tuturor
copiilor si tinerilor pentru a obtine rezultate inalte.

Republica Moldova s-a alaturat Programului pentru Evaluarea Internationala a Elevilor
(PISA), organizat de Organizatia pentru Cooperare si Dezvoltare Economica, pentru a
contribui la realizarea obiectivelor Ministerului Educatiei, Culturii si Cercetarii.

Acest program are ca scop evaluarea sistemelor de invatamant la nivel international,
analizdnd masura in care elevii de 15 ani, care finalizeaza invatdmantul obligatoriu, au
acumulat cunostinte si deprinderi cheie, esentiale pentru a participa activ in societatile
contemporane. Participarea Republicii Moldova in PISA demonstreaza importanta pe care
Republica Moldova 0 acorda rezultatelor scolare ale elevilor.

O echipa de experti din cadrul Ministerului Educatiei, Culturii si Cercetarii si al Agentiei
Nationale pentru Curriculum si Evaluare au colectat si analizat informatiile oferite de PISA
2018, pentru a fi utilizate in beneficiul sectorului educatiei si, prin urmare, in beneficiul
copiilor incadrati in sistemul nostru de invatdmant.

Acest raport contribuie cu date, informatii si analize pentru a fundamenta actiunile care
trebuie intreprinse pentru sprijinirea politicilor educationale promovate de Guvern, precum
si pentru viitoarele politici, strategii si programe educationale. Un alt aspect important al
participarii noastre in PISA este oportunitatea de a realiza o analizd comparativa la nivel
international a sistemului de invatamant din Republica Moldova.

PISA se axeaza pe domeniile de baza: citire/lecturd, matematica si stiinte. Aceasta evaluare
constata nu doar daca elevii pot reproduce cunostinte, Ci si daca ei pot aplica cunostintele
acumulate in situatii noi si necunoscute, atat in contextul scolar, cat si in afara acestuia.
Datele despre performanta elevilor in aceste trei domenii sunt combinate cu diverse date
despre mediul social si cel educational al elevilor, permitand o analiza a corelatiilor dintre
rezultatele elevilor si factorii contextuali, precum ar fi: bunastarea elevilor, mediul lor
social-economic, atitudinea elevilor fata de scoala si invatare, mediul de invatare, calitatea
predarii, resursele scolare, timpul acordat pentru invatare, sprijinul oferit de familie si
comunitate.

in primele cinci capitole ale acestui raport sunt analizate datele furnizate de PISA 2018 cu
referire la performantele elevilor din Republica Moldova in domeniile citire/lectura,
matematica si stiinte. De asemenea, rezultatele inregistrate de Republica Moldova sunt
comparate cu rezultatele inregistrate de alte tari si sunt analizate corelatiile dintre
performantele elevilor si caracteristicile mediului social-economic. In ultimul, cel de-al
saselea capitol, se iau in considerare implicatiile in materie de politici ale constatarilor si
rezultatelor PISA 2018 si se scot in evidenta unele modalitati de consolidare a celor mai
relevante politici educationale actuale din Republica Moldova si modalitati de adaptare a
politicilor educationale eficiente din alte state, care ar putea fi utile pentru sistemul
educational din Republica Moldova.

Ministerul Educatiei, Culturii si Cercetarii intentioneaza sa raspundd pe deplin la
concluziile si mesajele continute in acest raport gi sd urmareasca sugestiile cu privire la

interventiile eficiente care urmaresc imbunatatirea sistemului de invatamant din Republica
Moldova, prezente la finalul raportului. Acestea din urma includ actiuni concepute pentru:

* a pune bazele pentru Tmbunatéatirea rezultatelor educationale si succesului educational;



* a perfectiona alocarea resurselor 1n sistemul de Invatamant;
* a imbunatati mediul scolar;

» a perfectiona calitatea predarii;

* a consolida sprijinul familiei si comunitatii pentru educatie.

Succesul 1n educatie se bazeaza pe foarte multe persoane si organizatii din comunitatea
noastrd care impreuna lucreaza in beneficiul copiilor si tinerilor din Republica Moldova.
Am certitudinea ca informatiile din acest raport vor fi utile pentru noi toti, cei ce activaim
in domeniul educatiei.

Tin sd aduc multumiri tuturor persoanelor care au fost implicate in pregatirea si
desfasurarea Programului PISA 2018 in Republica Moldova: elevilor, profesorilor,
directorilor institutiilor de invatamant, angajatilor Agentiei Nationale pentru Curriculum si
Evaluare si, nu in ultimul rand, membrilor echipei nationale PISA.

Anatolie Topala

Secretar general al ministerului,
Ministerul Educatiei, Culturii si Cercetarii
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Punctajul mediu pentru Republica
Moldova Tn Testarea PISA 2018
constituie 421 de puncte la matematici
(In comparatie cu media OECD de 489
de puncte), 424 de puncte la
citire/lectura (in comparatie cu media
OECD de 487 de puncte) si 428 de
puncte la stiinte (in comparatie cu
media OECD de 489 de puncte).

Diferentele de punctaj mediu dintre

Fetele au depasit baietii la citire/lectura
cu 41 de puncte si la stiinte cu 11
puncte. La matematica, baietii si fetele
au Tnregistrat punctaje medii similare.

Elevii din institutiile de inviatdmant
urbane depasesc elevii din institutiile
de invataméant rurale Tn toate cele trei

domenii testate, cu o diferenta de
punctaj mediu de 55 de puncte la
matematica, 56 de puncte la stiinte si 64
de puncte la citire/lectura.

Circa 8% din numarul de elevi social-
economic dezavantajati din Republica
Moldova, in comparatie cu media de
11% din numarul de elevi social-
economic dezavantajati din tarile
OECD, au inregistrat la citire/lecturd un
punctaj mediu ce corespunde celor
25% de top din performantele pe tara.

elevii social-economic avantajati si cei
dezavantajati este de peste 90 de
puncte Tn toate cele trei domenii testate.

Tn Republica Moldova, 50% din
numdrul de elevi ating nivelul minim
de competenta la matematica si 57% la
citire/lectura si sa stiinte.

Aproximativ 56% din numarul de elevi

din institutiile rurale nu ating nivelul

minim de competenta la stiinte, 58% -

la citire/stiinte si 63% - la matematica.
Circa 30% din numarul de elevi din
institutiile urbane nu ating nivelul

minim de competent: la citire/lectura
si stiinte, iar 39% - la matematica.

Circa 35% din numarul de directori de
institutii de invatamant din Republica
Moldova, in comparatie cu media de
28% din numarul de directori din tarile
OECD, au raportat ca lipsa cadrelor
didactice afecteaza procesul de predare
,,Intr-o anumita masura” sau ,,foarte
mult”.

Circa 62% din numarul de directori de
institutii de invatamant din Republica
Moldova, in comparatie cu media de
39% 1in tarile OECD, au raportat ca lipsa
materialelor didactice afecteaza
procesul de predare ,,intr-0 anumita
masurid” sau ,,foarte mult”.




Aproximativ 68% din numarul de
directori din Republica Moldova si 40%
din tarile OECD au raportat ca lipsele
nemotivate ale elevilor impiedica
activitatea de invatare a elevilor in
institutia pe care o conduc.

Tn Republica Moldova, circa 78% din
numarul de elevi simt cd apartin
institutiei de invitamant in care invata,
in comparatie cu 71% 1n tarile OECD.

Tn Republica Moldova, indicele
climatului disciplinar este mai mare
decat in tarile OECD. Doar 11% din

numarul de elevi din Republica
Moldova, in comparatie cu media de

32% 1n tarile OECD, au raport galagie
si dezordine Tn cadrul orelor.

@ﬂ(i\@ I_«.

Circa 13% din numarul de elevi din
Republica Moldova si 10% din tarile
OECD au raport ca au fost victime ale
violentei verbale si 7% - victime ale
violentei fizice de cateva ori pe luna.

Majoritatea elevilor social-economic
avantajati considera ca efortul pe care
il depun la scoala 1i va ajuta sa fie
admisi la o universitate buna, pe cand
majoritatea elevilor social-economic
dezavantajati considera ca efortul pe
care il depun la scoalé ii va ajuta sa
obtind un post de munci bun.

Tn Republica Moldova 47% din
numarul de elevi au raport ca fiind
foarte satisfiacuti de viata lor, In
comparatie cu media de 33% in tarile
OECD. Pe de alta parte, circa 11% din
numdrul de elevi din Republica
Moldova si 16% 1n tarile OECD nu
sunt deloc satisfacuti de viata lor.

Circa 49% din numarul de elevi cu
varsta de 15 ani din Republica
Moldova se asteaptd sa faca o
facultate, iar 18% examineaza

posibilitatea de a-si finaliza studiile la
un colegiu.

La final...

Cresterea procentului de elevi care ating nivelul minim de
competenta la citire/lectura, la matematica, la stiinte.

Cresterea atractivitatii profesiei de cadru didactic in scopul
incurajdrii tinerilor sd imbratiseze aceasta profesie si
mentinerea profesorilor calificati in sistemul educational.

Diminuarea diferentelor de performanta cauzate de factorul
social-economic pentru asigurarea echitatii in educatiei.

Diminuarea diferentelor de performanta dintre institutiile de
invatdmant urbane si rurale pentru asigurarea educatiei de

calitate pentru toti elevii.
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Tn perioada 28-30 Martie 2018, 5367 de elevi din 236 de
institutii de inviatamant, reprezentand circa 30 de mii de
elevi 1n varsta de 15 ani din Republica Moldova, ...

Pentru a explica factorii asociati cu rezultatele testarii, in
special cei legati de echitate si egalitate, au fost colectate
informatii in baza unor chestionare completate de elevi si de
directorii institutiilor de invatamant.

P
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In Republica Moldova, majoritatea elevilor in varsta de 15
ani, sunt in clasa a 1X-a de gimnaziu.
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... au scris un test, timp de 2 ore, la citire/lectura,
matematica si stiinte.

Rezultatele reprezintd un produs al efectelor

Tn Programul PISA 2018 au participat 79 de tiri si
regiuni economice.

Programul PISA 2018 reprezinta al treilea ciclu la
care a participat Republica Moldova. Primele
douad participari ale Republicii Moldova in
Programul PISA au avut loc in PISA 2009+ si
PISA 2015.




Capitolul 1. Republica Moldova in PISA 2018

Adnotare

Prezentul capitol descrie Programul PISA si explica modul in care informatiile colectate
in cadrul evaluarii ar putea fi folosite pentru a compara sistemul educational din
Republica Moldova cu cele ale altor state, precum si pentru a contribui la imbunatatirea
realizdrilor si rezultatelor elevilor si participarea acestora mai activa in procesul de
invatare. Ultima parte a acestui capitol prezinta cadrul raportului national precum si ceea
ce vor contine capitolele ce urmeaza.

1. In martie 2018 in Republica Moldova 5367 de elevi in varsta de 15 ani din clasele
a 7-a sau mai mare din institutiile de invatamant selectate aleatoriu din toata tara au sustinut
0 testare la citire/lectura, matematica si stiinte, cu durata de doua ore. Aceste teste nu au avut
legatura directa cu curriculumul scolar din Republica Moldova, ci mai curand au fost bazate
pe competente, fiind comparabile la nivel international. Testele au fost elaborate de catre
Organizatia pentru Cooperare si Dezvoltare Economicda (OECD) pentru a evalua in ce
masura elevii din Republica Moldova si din alte tari, la finele perioadei de scolarizare
obligatorie, sunt capabili sd aplice cunostintele in situatii reale de viata si sunt pregatiti
pentru participare deplina in societate. In afara de teste, pentru interpretarea rezultatelor au
fost utilizate si chestionare de context, care au fost completate de elevi si de directorii
institutiilor de invatamant. Aceste teste si chestionare fac parte din evaluarea internationala
a invatarii pe scard larga, gestionatda de OECD, numitd Programul pentru Evaluare
Internationala a Elevilor, sau pe scurt PISA (Programme for International Student
Assessment).

1.1. Participarea Republicii Moldova in Testarea PISA 2018.

2. PISA evalueazi elevii din clasele a 7-a Sau mai mare, cu varsta de 15 ani (mai exact,
intre 15 ani 3 luni si 16 ani 2 luni) la momentul evaluarii. Tabelul 1.1 prezinta numarul si
procentul elevilor cu varsta de 15 ani din fiecare clasa in Republica Moldova, care au luat
parte in Testarea PISA 2018.

Tabelul 1.1. Esantionul de elevi pentru Testarea PISA in Republica Moldova

Caracteristici Numér %
Clasa
7 10 0,19%
8 331 6,17%
9 4437 82,67%
10 588 10,96%
11 1 0,01%
Genul
Masculin 2746 51,16%
Feminin 2621 48,84%
Limba de instruire
Limba roména 4351 81,07%
Limba rusa 1016 18,93%
Total elevi evaluati 5367
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3. PISA este un studiu international organizat o data la trei ani cu scopul de a evalua
sistemele educationale din lume prin testarea abilitatilor si cunostintelor elevilor in varsta de
15 ani. De la prima runda de testare in anul 2000 la evaluarea PISA au participat elevi din
peste 80 de tari si economii, inclusiv 44 de tari cu venit mediu. Programul PISA evalueaza
in ce masura elevii in varsta de 15 ani, care finalizeaza ciclul obligatoriu de studii, au
achizitionat abilitati si cunostinte esentiale pentru participare deplind in viata societatii
moderne. Evaluarea se axeaza pe obiectele scolare principalele: citire/lectura, matematica si
stiinte. Testarea se desfasoara pe bazd de calculatoare sau pe suport de hartie. Pentru tarile
care au participat la evaluarea pe baza de calculator se organizeaza, de asemenea, de fiecare
data, evaluarea competentelor elevilor intr-un domeniu inovativ (in 2018 acest domeniu a
fost competenta globala). Republica Moldova in 2018 a organizat testarea PISA pe suport
de hartie. Evaluarea nu apreciaza doar abilitatea elevilor de a-si reproduce cunostintele; se
examineaza si cat de bine elevii stiu sa extrapoleze cele invatate si sa aplice cunostintele
acumulate in situatii mai putin cunoscute, atat in scoald, cat si in afara acesteia.

4. In Republica Moldova Testarea PISA s-a desfasurat in perioada 28-30 martie 2018.
La fel, ca si in toate tarile, esantionul institutiilor de invatamant a fost selectat de OECD,
organizatia internationald responsabila de studiu, in baza listei complete a tuturor institutiilor
de invatimant din tard cu numarul de elevi eligibili, transmise de autorititile nationale. In
baza listei institutiilor de invatamant selectate si a listelor tuturor elevilor in varsta de 15
ani din aceste institutii, transmise de administratiile lor, au fost selectati in mod aleatoriu
elevii care au participat la testare. Astfel, datele evaluarii sunt reprezentative pentru intreaga
populatie de elevi 1n varsta de 15 ani din tara.

5. In Republica Moldova in 2018 existau 1243 de scoli generale cu aproximativ
140000 de elevi 1n ciclul de educatie primara, 160000 de elevi in cadrul invatamantului
gimnazial si 34000 de elevi in cadrul invatamantului secundar de treapta Il. Se estimeaza ca
circa 30000 dintre acesti elevi au varsta de 15 ani.

6. In fiecare tara a fost selectat un esantion reprezentativ pentru intreaga populatie de
elevi in varsta de 15 ani. Pentru selectarea esantionului au fost aplicate proceduri riguroase
de esantionare conform standardelor tehnice ale programului PISA pentru a asigura
comparabilitatea, credibilitatea si validitatea rezultatelor. Esantionul din Republica Moldova
a fost constituit din 5367 de elevi din 236 de institutii de invatamant din intreaga tara.
Esantionul a inclus institutii de invatamant de stat si private, practic din toate municipiile si
raioanele, atat din zone urbane, cat si din cele rurale, conform structurii generale a populatiei
de elevi. In fiecare institutie selectatd au fost selectati in mod aleatoriu 35 de elevi in varsta
de 15 ani (daca institutia avea mai putin de 35 de elevi eligibili, atunci toti acesti elevi erau
inclusi in testare).

7. In fiecare tard un numdr limitat de institutii de invatamant, precum si elevi, ar putea
fi exclusi din evaluarea PISA. Excluderile acceptabile reprezintd mai putin de 5% din
populatia tinta si trebuie sa fie justificate: de exemplu, institutiile ar putea fi excluse pentru
ca se afld in regiuni indepartate si nu sunt accesibile; elevii ar putea fi exclusi din cauza
dizabilititii severe sau a cunoasterii limitate a limbii, in care se desfisoara evaluarea. In
Republica Moldova ponderea institutiilor de invatamant excluse (din cauza lipsei elevilor in
varsta de 15 ani si din cauza ca toti elevii sunt cu CES) este mai mica de 1,4%. Daca se ia in
calcul si excluderea elevilor din institutiile selectate din motive de sanatate, de exemplu, din
cauza dizabilitatilor grave, atunci rata generald a excluderii elevilor este de 0,26%.

1.2. Ce este Programul PISA?

Lansat de OECD 1n 1997, Programul PISA evalueaza competenta elevilor in varsta de 15
ani la citire/lectura, matematica si stiinte si masoara abilitatile elevilor de a aplica cele



invatate la scoala in situatii de viata reale. Ciclurile PISA au fost organizate in anii 2000,
2003, 2006, 2009, 2012, 2015 si 2018; iar ciclul PISA 2021 este in curs de pregatire. PISA
este un program continuu, care ofera informatii pentru elaborarea politicilor si practicilor
educationale, si care ajutd la monitorizarea tendintelor cu privire la modul in care elevii
achizitioneaza abilitati si cunostinte in tari diferite si in diverse subgrupuri demografice in
interiorul fiecdrei tari. Cu ajutorul rezultatelor PISA formatorii de politici pot masura
abilitatile si cunostintele elevilor din térile lor in comparatie cu abilitatile si cunostintele
elevilor din alte tari, pot stabili politici-tinte prin scopuri masurabile atinse in cadrul altor
sisteme educationale, precum si sa invete din politici si practici ale altor tari, care au dat
dovada de imbunatitiri. In prezent acest gen de masurare internationala este mai relevant ca
niciodata, dat fiind faptul ca toate tarile lumii au semnat agenda Obiectivelor de Dezvoltare
Durabila in sfera educatiei (ODD), adoptatda de ONU 1in anul 2015, scopul cireia este
asigurarea faptului ca fiecare copil si tanar va avea cel putin competentele de baza in lectura
si matematicd. Republica Moldova a participat la evaluarile PISA 2009+ (0 extensie a
Programului PISA 2009), PISA 2015 si PISA 2018. in continuare prin analiza rezultatelor
inregistrate de Republica Moldova in PISA 2009 se subintelege analiza rezultatelor
inregistrate in PISA 2009+.

1.2.1. Evaluarea PISA

8. Evaluarea PISA, efectuata o data la trei ani, apreciaza nu doar abilitatea elevilor de
a-si reproduce cunostintele; de asemenea se examineaza si cat de bine elevii stiu sa
extrapoleze cele invitate si sd aplice cunostintele acumulate 1n situatii mai putin cunoscute,
atat in scoala, cat si in afara acesteia. Aceasta abordare, detaliata in Capitolul 2, reflecta
faptul ca economiile moderne apreciaza persoana nu pentru ceea ce stie, ci pentru aceea ce
poate face cu ceea ce stie.

9. Prin intermediul chestionarelor distribuite elevilor si directorilor institutiilor de
invatamant Programul PISA, de asemenea, aduna informatii despre mediul de acasa al
elevilor, despre abordarile lor fatd de invatare si despre mediul lor de invitare. Aceste
chestionare sunt descrise mai detaliat in Capitolele 3, 4 si 5. Informatiile adunate prin
intermediul diferitor chestionare, impreuna cu evaluarea PISA, ofera trei tipuri principale de
rezultate:

e indicatori de baza, care oferd un profil de referinta al abilitatilor si cunostintelor
elevilor;

e indicatori ce deriva din chestionare, care aratd cum aceste abilititi se leaga cu
diverse variabile demografice, sociale, economice si educationale si cu rezultatele
generale;

e indicatori ce aratd tendintele de schimbare a principalelor obiective, varietatea
rezultatelor in randurile elevilor si schimbarea raportului intre variabilele si
obiectivele contextuale la nivel de elev, scoala si sistem.

10. PISA este o evaluare la nivel de sistem, care faciliteazd comparatia sistemelor
educationale ale tarilor prin folosirea itemilor comuni de catre toate tarile, toti itemii fiind
localizati pe o scard de masurare comuna. Design-ul si abordarea PISA sunt optimizate
pentru a obtine estimari la nivel de sistem. Programul PISA aplica standarde tehnice stricte,
inclusiv pentru esantionarea institutiilor de invatamant si a elevilor din institutiile de
invatamant. Se efectueaza asigurarea calitatii procedurii de esantionare, iar esantioanele
obtinute si ratele de raspuns corespunzitoare se supun unui proces de "adjudecare”, in cadrul
caruia se verificd respectarea standardelor stabilite. Punctajele PISA se pot localiza pe scari
specifice, elaborate pentru fiecare domeniu-subiect, cu scopul de a ardta competentele
generale testate de PISA. Aceste scari se impart pe niveluri de competenta, care reprezinta
grupurile de intrebari din testele PISA, incepand cu Nivelul 1, in care sunt necesare doar cele



mai simple abilitati pentru a raspunde la intrebari. Treptat, nivelul de dificultate creste,
ajungand la Nivelul 6. Descrierea completa a acestor niveluri este prezentata in Capitolul 2.
Dupa ce a fost atribuit un punctaj testului completat de elev, competenta acestui elev la
citire/lectura, matematica si stiinte poate fi localizata pe scara respectivda. De exemplu, un
elev care nu are abilitdtile necesare pentru a raspunde corect la cele mai simple intrebari
dintr-un test PISA ar fi clasificat mai jos Nivelul 1, in timp ce un elev care are aceste abilitati
ar fi clasificat la un nivel mai inalt.

11. La fiecare subiect de test punctajul unei tari participante reprezinta media tuturor
punctajelor obtinute de elevii din aceasta tara. Punctajele medii PISA ar putea fi folosite
pentru a face clasamente in randurile tarilor participante in baza performantelor la
citire/lectura, matematica si stiinte. PISA nu acorda un punctaj unic, egal cu suma
punctajelor pentru toate domeniile, ci, mai degraba, un punctaj pentru fiecare domeniu, care
apoi poate fi folosit pentru a determina pozitia in clasament in baza punctajului mediu in
fiecare domeniu de subiect.

12. Pentru fiecare subiect evaluat, PISA raporteazd rezultatele elevilor la o scara
divizata in sase niveluri de competentd, mentionate anterior. Sarcini de evaluare cu dificultati
similare se folosesc pentru a descrie fiecare nivel de competenta prin ceea ce stiu si pot face
elevii, daca punctajul lor se incadreaza in intervalul corespunzator unui nivel concret. Prin
urmare, performanta unui sistem educational in cadrul evaluarii PISA poate fi descrisa in
termeni de abilitati si cunostinte pe care le poseda elevii la varsta de 15 ani, oferind o
descriere mai bogatd decat un singur numar sau 0 pozitie in clasament. De exemplu, PISA
raporteaza procentajul elevilor, care pot nu doar sa citeasca texte simple si cunoscute si sa le
inteleaga literal. PISA poate demonstra, de asemenea, chiar si in lipsa instructiunilor
explicite, o anumita abilitate a elevului de a face legatura intre cateva elemente de informatie,
de a formula concluzii ce depasesc informatiile oferite explicit i de a face legatura intre text
si experienta si cunostintele personale (sarcini de Nivelul 2 la citire/lecturd). Alternativ,
PISA poate arata si procentajul elevilor, care stiu sa lucreze cu rapoarte si proportii si sa faca
interpretdri si rationamente simple, atunci cand rezolva probleme matematice (sarcini de
Nivelul 3 la matematica).

13. Mai mult ca atat, pentru a oferi informatii pentru politici si practici educationale,
PISA colecteaza multe informatii contextuale despre elevi, institutii de invatamant si tari,
care pot fi folosite pentru a accentua diferente de performanta si a identifica caracteristicile
elevilor, institutiilor de invatamant si sistemelor educationale cu performante bune in
anumite circumstante.

14. PISA este un program continuu, care, pe termen lung, duce la dezvoltarea unei
cantitdti de informatii pentru monitorizarea tendintelor in cunostintele si abilitatile elevilor
din tari diferite, precum si in diferite subgrupuri demografice din fiecare tara. Formatorii de
politici din toata lumea folosesc constatarile PISA pentru a aprecia cunostintele si abilitatile
elevilor din tara/economia lor in comparatie cu alte state/economii participante, pentru a
stabili valori de referintd pentru imbunatatiri operate in educatie si/sau rezultatele invatarii,
precum si pentru a intelege punctele forte si slabe relative ale propriului sistem educational.

1.3. De ce Republica Moldova a participat in Testarea PISA 2018 ?

15. Unul dintre motivele principale ale participarii Republicii Moldova in Programul
PISA 2018 a fost dorinta de a continua Programul PISA in Republica Moldova, de a oferi
formatorilor de politici capacitatea de a intelege cum se compara performantele elevilor din
tara cu valorile de referinta internationale si cu performantele inregistrate in tarile, ce se
confruntd cu provocari similare, si de a identifica aspectele asociate cu performante pentru
a le imbunatati eficient sau a le elimina. In plus, participarea consecutiva la evaluari PISA



permite evidentierea si analiza tendintelor curente in dezvoltarea sistemului educational
national in comparatie cu ciclurile PISA anterioare. Rezultatele PISA, cuprinse in acest
raport, ofera formatorilor de politici date si dovezi, care ar putea fi folosite pentru a
imbunatati sistemul de educatie in Republica Moldova si, in ultima instanta, a asigura faptul
ca elevii obtin abilitatile necesare pentru a reusi in ziua de maine, asa cum este stabilit in
Cadrul ODD pentru educatie.

16. Toate tarile se angajeazd sa realizeze principala tinta ODD pentru educatie: toti
copiii si tinerii sa realizeze cel putin niveluri minime de performanta la lecturd si matematica
catre anul 2030. In Republica Moldova aceasta inseamna asigurarea faptului ca toti cetitenii
tineri vor trebui sa posede cunostinte, abilitati si capabilitati necesare pentru a realiza pe
deplin potentialul propriu, a contribui la o lume ce devine tot mai interconectata si a trai o
viatd implinitd. Educatia este o prioritate nationald in Republica Moldova. Calitatea
educatiei determind, intr-o mare masurd, calitatea vietii si creeaza oportunititi pentru ca
fiecare cetitean si-si poata folosi abilititile la maximum. In esenti, rezultatele PISA reflectd
pozitia Republicii Moldova, punctele forte si punctele slabe si modul in care Republica
Moldova avanseaza spre realizarea scopurilor stabilite in Strategia de dezvoltare a educatiei
nationale “Educatia-2020” si Recomandarile Parlamentului European si Consiliului
European (2006/962/CE), privind competentele cheie ale invatarii pe tot parcursul vietii.

17. Ministerul Educatiei, Culturii si Cercetdrii propune schimbarea accentului in
educatie 1n favoarea calitdtii procesului educational si competentelor formate de catre tineri
in procesul educatiei. Succesul unei persoane depinde de abilitatile acesteia de a se adapta
la schimbari si de a invdta in continuu, iar sistemul educational trebuie sa ofere un mediu
potrivit pentru dezvoltarea acestor abilitati. Astfel, principalele prioritati ale Republicii
Moldova in domeniul educatiei se axeaza pe urmatoarele:

e asigurarea dezvoltarii durabile a sistemului educational pentru a forma personalitati
integre active, sociale si creative - principalul factor al dezvoltdrii umane si
progresului social-economic al tarii;

e cresterea accesului la educatia de calitate pentru toti copiii si tinerii prin oferirea
acestora unui mediu scolar prietenos si protectiv si prin consultarea elevilor,
studentilor si parintilor in procesul ludrii deciziilor;

e sporirea eficientei utilizarii banilor publici investiti in educatie, astfel incat resursele
disponibile sa fie directionate pentru Tmbunatatirea rezultatelor invatarii, inclusiv
pentru investitii in personalul didactic, procesul educational si infrastructura
institutiilor de invatamant si de educatie;

Cu aria europeana a educatiei.

18. In afara de intelegerea performantelor elevilor din Republica Moldova comparativ
cu elevii din alte tari, rezultatele PISA de asemenea permit formatorilor de politici sa
inteleagd mai bine cum ei ar putea ajuta elevii s Invete mai bine, profesorii sa-i invete pe
elevi mai bine, iar sistemul scolar sd functioneze mai eficient. Reusind s achizitioneze
capacitatea de a utiliza aceste rezultate ale evaluarii pe scara larga, toate tarile participante
obtin suport pentru politicile lor nationale si deciziile luate pe baza de dovezi si argumente.

1.3.1 Relatiile dintre PISA si sistemul national de evaluare din Republica
Moldova

19. In Republica Moldova evaluarea 1n sistemul educatiei generale reprezinta un set de
actiuni sistemice, care analizeazd si evalueaza: sistemul educatiei generale in Intregime,
curriculum scolar, institutiile de educatie generala, rezultatele scolare, personalul didactic si



de conducere, procesul educational si managerial. Ca si in cazul Programului PISA, analiza
rezultatelor scolare in evaluarile nationale are ca scop aprecierea nivelului de dezvoltare a
competentelor elevilor in baza standardelor educationale nationale. in Republica Moldova
sunt trei evaludri nationale finale:

e evaluarea la finele clasei a 4-a, in cadrul cireia se evalueazi nivelul dezvoltarii
competentelor elevilor la momentul absolvirii ciclului primar;

e evaluarea la finele clasei a 9-a, evaluarea avand functia de a certifica nivelul
cunostintelor si principalelor competente ale elevilor la absolvirea treptei
gimnaziale;

e evaluarea la finele clasei a 12-a, aceastd evaluare fiind o apreciere externd a
cunostintelor si competentelor de baza ale absolventilor treptei liceale de studii.

20. In timp ce evaludrile nationale din Republica Moldova evalueazid competente,
cunostinte si abilitati in corelatie cu continuturile curriculum-ului national si programelor de
examinare, Testarile PISA nu se axeaza pe astfel de continuturi si programe de evaluare.
Acest lucru se datoreaza faptului ca accentul pe continuturile curriculare ale tuturor tarilor
participante ar cere multe compromisuri si ar duce la o evaluare ingusta, ce nu va putea servi
drept ghid pentru guvernele, ce incearca sa invete din punctele forte si inovatiile sistemelor
educationale din alte tari.

21. Dificultatea fiecarui item din testele PISA nu este setata implicit, ci rezultd din
luarea in calcul a raportului dintre numarul de raspunsuri date corect si numarul total de
raspunsuri. Evaluarile nationale ofera indicatori de baza, care asigurd un profil de referinta
al competentelor elevilor, iar PISA, de asemenea, reflecta modul in care aceste competente
se raporteaza la diferite variabile demografice, social-economice si educationale prin
imbinarea rezultatelor testelor si informatiilor adunate prin intermediul diferitor chestionare.
Avand date de incredere privind diferentele de acces la studii si diferentele de rezultate intre
grupurile de elevi, tarile pot determina daca paturile defavorizate si marginalizate ale
populatiei beneficiaza de oportunitati egale pentru a reusi la scoald si dupa absolvirea
acesteia.

1.4. Raportarea rezultatelor

22. Rezultatele PISA 2018 pentru Republica Moldova se publica pentru prima data in
acest raport national, pregitit de Republica Moldova in colaborare cu OECD. in procesul de
pregatire a raportului, OECD si cei contractati de aceastd organizatie au oferit contributii
Republicii Moldova pentru a-i intari capacitatile de analiza a datelor, de interpretare a
rezultatelor PISA, de a intocmi si scrie raportul si de a produce materiale de comunicare
individualizate pentru a sprijini diseminarea rezultatelor PISA si mesajelor pentru formatorii
de politici.

23. Acest raport national si alte produse de comunicare prezinta rezultatele Republicii
Moldova in contextul tarilor, care au participat in Testarea PISA 2018. Ele includ analize si
informatii relevante, bazate pe prioritatile de politici educationale ale Republicii Moldova.
Prezentul raport este un rezumat al principalelor rezultate si analize, menit sa stimuleze
dezbateri constructive privind imbunatatirea datelor si dovezilor existente din surse
nationale, regionale sau internationale, folosirea si imbogatirea acestora. Prezentul raport
national este destinat pentru principalii factori de decizie din Republica Moldova si este
elaborat pentru a sprijini discutarea rezultatelor si implicatiilor pentru politici. Printre factorii
de decizie se numara elevii, parintii, profesorii, sindicatele profesorilor, directorii de
institutii de invatamant, comunitatea academica, societatea civilda, presa, administratia
publicé centrala si locala.



24, Prezentul raport national se prezinta public concomitent cu lansarea de catre OECD
a primelor trei volume ale Raportului international OECD privind PISA 2018 (Volumul 1
este dedicat performantelor elevilor la citire/lectura, matematica si stiinte; Volumul II -
echitatii in educatie; si Volumul II - climatului scolar), precum si publicarea setului de date
PISA 2018 impreund cu un instrument web interactiv pentru explorarea setului de date.
Aceste produse sunt disponibile gratuit pe pagina OECD (www.oecd.org/pisa) in acces
deschis pentru a permite tuturor factorilor de decizie, celor interesati, in special cercetatorilor
independenti, sa-si desfdsoare propriile analize si sa contribuie la un dialog constructiv

vvvvv

1.5. Cadrul raportului national al Republicii Moldova

25. Prin masurarea competentei in Programul PISA 2018, prezentul raport vine cu o
evaluare riguroasa a faptului cat de bine stiu elevii sa aplice cele invatate. Aceasta masurare
se bazeaza pe cadrul de evaluare a nivelului de alfabetizare in citire/lecturd, matematica si
stiintd in programul PISA (OECD, 2019). Legatura cu scérile PISA permite ca rezultatele sa
fie comparabile cu cele ale altor tari participante in PISA 2018. In afarid de aceasta,
informatiile colectate pentru operatiunile de esantionare in programul PISA ofera indicatori
comparativi privind rezultatele si performantele tinerilor in varsta de 15 ani in tarile
participante. In final, masurile de auto-raportare bazate pe chestionare se pot folosi pentru a
indica nivelul de bunastare si gradul de implicare a elevilor in scoald si Invatare.

26. Cadrul ce sta la baza PISA 2018 de asemenea identificd, In baza cercetarilor
internationale, principalele aspecte ale mediului in institutia de invatamant, familie si
comunitate, precum si resursele educationale importante asociate puternic cu succesul
educational. Aceste aspecte-cheie si resurse educationale se considera a fi baza succesului
in orice sistem educational. Prezenta acestor resurse educationale si diverse caracteristici ale
mediului de invatare 1n viata celor cu varsta de 15 ani se masoara cu ajutorul chestionarelor
administrate elevilor participanti, dar si prin informatii colectate de la directori institutiilor
de invatamant si din surse nationale de date statistice.

27. Cadrul national de raportare PISA pune un accent important pe egalitate si echitate,
egalitatea referindu-se la diferente dintre sub-populatii in distributia rezultatelor
educationale, iar echitatea se referd la diferente intre sub-populatii la capitolul acces la
resurse si procese de scolarizare, care afecteaza rezultatele scolare.

28. In cadrul prezentului raport rezultatele, resursele si oportunititile educationale din
Republica Moldova se compara sistematic cu cele din alte tari, precum si cu cele din
teritoriul Republicii Moldova in baza factorilor demografici pentru a aprecia egalitatea si
echitatea. Factorii demografici sunt: genul (baieti si fete); dezavantaj socio-economic; statut
de vorbitor de limba minoritara, in baza limbii vorbite acasa indicata in chestionare; si statut
urban/rural, determinat de amplasarea institutiei de invatamant. Informatiile privind genul
si statutul rural/urban se colecteaza atat in timpul operatiunilor de esantionare, cat si cu
ajutorul chestionarelor. Cu toate acestea, caracteristicile generale ramase sunt raportate de
catre elevi de sine statator prin intermediul chestionarelor.

29. In contextul prezentului raport este important si mentionim ca echitatea tine de
corectitudine. Un sistem de educatie corect este acel care minimizeaza -efectul
circumstantelor personale si sociale, care sunt in afara controlului persoanei (cum ar fi:
genul, originea etnica sau provenienta familiald), asupra oportunitatilor de a primi o educatie
de calitate si, in ultima instanta, asupra rezultatelor potentiale ale persoanei (Roemer and
Trannoy, 2016). in cadrul prezentului raport echitatea in educatie se discuti cu referire la
prestarea a cinci fundamente-cheie ale succesului educational: mediul incluziv, calitatea
predarii materiei, timpul de invatare, resursele materiale si suportul familiei si comunitétii.


http://www.oecd.org/pisa

30. Echitatea tine si de incluziune. Medii incluzive sunt salile de clasa, institutiile de
invatamant si comunitatile extinse, care apreciaza si sustin incluziunea. Incluziunea este
un proces de abordare si reactie la diversitatea nevoilor tuturor celor, care invata, prin
cresterea participarii in Tnvatare, culturi si comunitati, si prin reducerea excluderii in cadrul
educatiei si din educatie. Aceasta presupune schimbari si modificéri in continut, abordari,
structuri si strategii, cu o viziune comuna, care acopera toti copiii de varste potrivite, precum
si convingerea ci sistemul obisnuit este responsabil sa educe toti copiii” (UNESCO, 2005).
Un sistem de educatie incluziv asigura realizarea de catre toti tinerii a cel putin nivelului
minim de acoperire, de rezultate, bunastare si implicare, si acest lucru este obligatoriu pentru
participare in societate. Barierele in calea acoperirii, realizérilor si sanatatii nu isi au originea
mereu in institutiile educationale, insd un accent pe incluziune necesita ca toate politicile
educationale sa scoatd aceste obstacole, acolo unde ele exista, astfel Incat copiii sd poata
urmari ceea ce pentru ei are o valoare in viata (Sen, 1999).

31. Egalitatea si echitatea nu sunt un atribut al elevilor sau al institutiilor de invatamant,
ci al sistemului, si se evalueaza cel mai bine prin compararea tarilor, care se confrunta cu
circumstante comparabile. Astfel, evaluarile internationale la scara larga prezinta un avantaj
unic in evaluarea nivelurilor de echitate in educatie. Acest cadru pentru analiza rezultatelor
PISA 2018 prin prisma calitatii, egalitatii si echitatii leaga evaluarea PISA direct cu Scopul
4 al ODD, care urmareste sa asigure “educatie calitativa incluziva si echitabila si promovarea
oportunitatilor de invatare pe tot parcursul vietii pentru toti”. Un sir de tinte si indicatori
explica ce trebuie sa asigure tarile catre anul 2030. Prima tintd (Tinta 4.1), de exemplu,
solicita tarilor sa “asigure ca toate fetele si toti baietii sa faca ciclul de educatie primara si
secundard gratuita, echitabild si de calitate, conducand la rezultate relevante si reale ale
invatarii”.

1.5.1. Structura raportului national
32. Prezentul raport este structurat dupa cum urmeaza:

e in Capitolele 2 si 3 se discuta realizarile, rezultatele invatarii si rezultatele legate de
bunastarea elevilor (gradul de satisfactie cu viata), sentimentele elevilor, increderea
in sine si in propriile capacitati, modul de gandire si aspiratiile elevilor la varsta de
15 ani in Republica Moldova. Pentru fiecare rezultat, se discuta nivelul mediu, dar
si variatiile rezultatelor, inclusiv prevalenta tinerilor vulnerabili, inegalitatea in
grupuri de elevi si masura in care resursele familiei si ale casei determina
rezultatele;

e in Capitolele 4 si 5 se discutd despre prezenta fundamentelor succesului in
Republica Moldova si in toate institutiile de invatamant, adicd masura in care
resursele investite in educatie - si resursele materiale scolare in special - creeaza
conditii bune pentru invatare (Capitolul 4); si masura in care sala de clasa, institutia
de invatamant si contextul social in general (mediul de invatare) sprijina rezultatele
educationale pentru toti (Capitolul 5);

e ultimul capitol (Capitolul 6) prezinta un rezumat al constatarilor PISA 2018,
legandu-le cu un set mai extins de dovezi si argumente privind eficienta si
eficacitatea interventiilor de politici, si pune rezultatele intr-o perspectiva
comparativa pentru a stimula o discutie a politicii de reforma in educatie, bazate pe
dovezi.
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Realizarile s1 rezultatele elevilor de 15 ani
in Republica Moldova



N1
Vit

Punctajul mediu pentru Republica
Moldova Tn Testarea PISA 2018
constituie 421 de puncte la matematici
(in comparatie cu media OECD de 489
de puncte), 424 de puncte la
citire/lectura (in comparatie cu media
OECD de 487 de puncte) si 428 de
puncte la stiinte (in comparatie cu
media OECD de 489 de puncte).

Diferentele de punctaj mediu dintre
elevii social-economic avantajati si cei
dezavantajati este de peste 90 de
puncte Tn toate cele trei domenii testate.

Tn Testarea PISA 2018, punctajul mediu
la citire/lecturi in tarile OECD a
scazut cu 6 puncte In comparatie cu
Testarea PISA 2015, pe cand in
Republica Moldova acesta a crescut cu
8 puncte.

Fetele au depasit baietii la citire/lectura
cu 41 de puncte si la stiinte cu 11
puncte. La matematica, baietii si fetele
au Tnregistrat punctaje medii similare.

Tn Republica Moldova, 50% din
numarul de elevi ating nivelul minim
de competenta la matematica si 57% la
citire/lectura si la stiinte.

La citire/lectura, elevii ce nu ating
nivelul minim de competenta au
nregistrat un punctaj mediu mai mare
Ccu 7 puncte decat cel inregistrat in
Testarea PISA 2015.

Elevii din institutiile de invitamant
urbane depdasesc elevii din institutiile
de invataméant rurale Tn toate cele trei

domenii testate, cu o diferenta de
punctaj mediu de 55 de puncte la
matematica, 56 de puncte la stiinte si 64
de puncte la citire/lectura.

Aproximativ 56% din numarul de elevi
din institutiile rurale nu ating nivelul
minim de competenta la stiinte, 58% -
la citire/lectura si la stiinte si 63% - la
matematica. Circa 30% din numarul de
elevi din institutiile urbane nu ating
nivelul minim de competenti la
citire/lectura si stiinte, iar 39% - la
matematica.

Circa 8% din numarul de elevi social-
economic dezavantajati din Republica
Moldova, in comparatie cu media de
11% din numarul de elevi social-
economic dezavantajati din tarile
OECD, au inregistrat la citire/lecturd un
punctaj mediu ce corespunde celor
25% de top din performantele pe tara.
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Capitolul 2. Realizarile si rezultatele elevilor de 15 ani in Republica Moldova

Prezentul capitol ia in discutie rezultatele Testarii PISA 2018 in Republica Moldova si
ceea ce releva acestea cu privire la realizari si rezultate in tara. Capitolul examineaza
scolarizarea tinerilor 1n varstd de 15 ani in Republica Moldova si realizérile lor. Astfel
se oferd un fundal important pentru intelegerea rezultatelor elevilor la citire/lectura,
matematica si stiinte si pentru compararea performantelor Republicii Moldova cu cele
ale altor tari. Apoi capitolul prezinta rezultatele - in special, nivelurile de performanta la
lectura, matematica si stiinte - si discuta principalii indicatori de incluziune, cu accent
pe diferentele de gen si cele social-economice, precum si variatiile performantelor
institutiilor de invatamant din zonele urbane comparativ cu cele din zonele rurale.

1. Inzestrarea cetitenilor cu cunostinte si abilititi necesare pentru realizarea deplini a
potentialului lor, pentru aducerea contributiei lor la o lume tot mai interconectata si, in ultima
instantd, pentru transformarea abilititilor mai bune in vieti mai bune, se afld in centrul
atentiei formatorilor de politici Tn Republica Moldova si in intreaga lume. Masurarile
competentei elevilor, incluse in PISA, au fost elaborate pentru a monitoriza in ce masura
tarile ating acest scop.

2. Cerintele cu privire la abilitatile si contextul In care se aplicd aceste abilitati
evolueaza rapid. Din acest motiv, Programul PISA revizuieste definitiile si cadrul fiecarei
masuri a competentelor o datd la noud ani, pentru a se asigura ca ele sunt relevante si
orientate spre viitor (vezi Boxa 2.1). Acordand atentia cuvenitd caracterului evolutiv al
societdtilor noastre, Programul PISA propune formatorilor de politici s& considere calitatea
educatiei drept o tinta in miscare, pe care nu o poti atinge odata si pentru totdeauna.

Boxa 2.1. Ce masoara Programul PISA?

Fiecare rundd a Programului PISA masoarda competentele elevilor la citire/lectura,
matematica si stiinte. In fiecare ciclu se pune accent special pe unul dintre aceste domenii.

Caracteristicile tuturor celor trei domenii accentueaza capacitatea elevilor de a aplica
cunostinte si abilitati in contexte reale: elevii trebuie sa dea dovada de capacitatea de a
analiza, a justifica si a comunica eficient atunci cand identifica, interpreteaza si
solutioneaza probleme in situatii diverse. Competentele in domeniile utilizate in PISA
2018 se definesc pe larg dupa cum urmeaza:

Competenta la citire/lectura se defineste drept capacitatea persoanei de a intelege, a
utiliza, a reflecta de si a lucra cu texte scrise pentru a-si atinge scopurile, a-si dezvolta
cunostintele si potentialul si de a se incadra 1n societate.

Competenta la matematica se defineste drept capacitatea persoanei de a formula, a folosi
si a interpreta matematica intr-0 varietate de contexte. Aici se include gandirea
matematica si folosirea conceptelor, procedurilor, faptelor si instrumentelor matematice
pentru a descrie, a explica si a prezice fenomene. Aceastda competentd ajuta persoana sa
recunoascd rolul matematicii 1n viatd, sa formuleze rationamente bine fondate si sa ia
decizii necesare unui cetitean constructiv, implicat si capabil sa reflecteze.

Competenta la stiinte se defineste drept capacitatea persoanei de a lucra cu subiecte ce tin
de stiinta si cu idei stiintifice, fiind un cetatean ganditor. O persoana competenta in stiinte




este dispusa sa se implice in discursul argumentat despre stiinte si tehnologii, care necesita
competente de explicare stiintifica a fenomenelor, de evaluare si elaborare a unei cercetari
stiintifice si de a interpreta date si dovezi in mod stiintific.

Competenta elevului in fiecare domeniu poate fi interpretata prin niveluri de competenta,
Nivelul 6 fiind cel mai inalt nivel pe scara PISA, iar Nivelul 1 si mai jos - cel mai mic
nivel. Nivelul 2 este un prag foarte important, pentru cd marcheaza nivelul de referinta
pentru competenta, cand elevii incep sa dea dovada de competente ce le permit sa participe
eficient si productiv 1n viata, in calitate de studenti, muncitori si cetateni.

Sursa; OECD, 2017a.

3. PISA ofera mai mult decat o evaluare a calitatii invatarii elevului. Participantii care
urmeaza sa sustina testul sunt alesi prin aplicarea procedurilor de esantionare stiintifica. Mai
intai se selecteazd institutiile de invatimant participante si apoi In aceste institutii se
selecteaza elevii. Pentru a fi eligibili pentru PISA si pentru a fi inclusi pe liste in formulare
de esantionare, tinerii in varsta de 15 ani trebuie sa fie scolarizati. Standardele PISA
restrictioneaza populatia tinta la acei elevi care sunt in clasa a 7-a sau mai mare. Informatiile
colectate de PISA pentru operatiuni de esantionare, prin urmare, ofera si indicatori privind
realizarile tinerilor in varsta de 15 ani in tarile participante.

4. Mai mult decét atat, indicatorii PISA pot fi folositi si pentru evaluarea egalitatii
rezultatelor si a echitatii in asigurarea resurselor umane si materiale, faicind uz de informatii
detaliate disponibile in baza de date PISA privind mediul de unde provin elevii, genul
elevilor, statutul social-economic, locul aflarii (zona urbana sau rurald), istoricul de imigrare,
statutul de minoritate lingvistica si dizabilitatea. Diferente de egalitate si echitate se preteaza
comparatiei intre tari. PISA a depus eforturi semnificative pentru a construi un indicator
comparabil al statutului social-economic, cunoscut sub denumirea indicele PISA privind
statutul economic, social si cultural (vezi Boxa 2.2), si acesta a fost folosit in analiza datelor
PISA cu referire la Republica Moldova.

Boxa 2.2. Definitia statutului social-economic in PISA

Statutul social-economic este un concept larg. Programul PISA estimeaza statutul
social-economic al elevului, faicand uz de indicele PISA privind statutul economic,
social si cultural (SESC), care deriva din cateva variabile legate de familia elevului:
studiile parintilor, ocupatia parintilor, numarul de obiecte ce indica bunastarea materiala
a gospodariei casnice, disponibile acasa, numarul de carti si alte resurse educationale
disponibile acasa. Acest indice Se construieste pentru a fi comparabil la nivel
international.

Indicele SESC face posibild identificarea institutiilor de invatamant si a elevilor
avantajati si dezavantajati in fiecare tari. In prezentul raport elevii sunt considerati
avantajati din punct de vedere social-economic daca ei se incadreaza in cele 25% de
elevi cu cele mai mari valori ai indicelui SESC 1in tara sau economia lor. Elevii sunt
clasificati ca fiind dezavantajati din punct de vedere social-economic daca valoarea
indicelui SESC pentru ei este in intervalul ultimelor 25% din tara sau economia lor.
Urmand aceeasi logica, in cadrul fiecarei tari sau economii institutiile de invatamant se
clasificd din punct de vedere economic in institutii avantajate, dezavantajate sau medii,
la baza fiind valorile medii ale elevilor lor pentru indicele SESC.

Indicele SESC de asemenea permite identificarea elevilor avantajati sau dezavantajati
dupa standarde globale. Plasand toti elevii pe acelasi continuum SESC, putem compara
situatia elevilor din diferite tari, avand resurse economice, sociale si culturale similare.
De exemplu, circa 29% din numarul de elevi evaluati de Programul PISA 2018 in




Republica Moldova fac parte din 20% din numarul de elevi la nivel international, cu cel
mai jos indice SESC.

Sursa: OECD, 2016a; OECD, 2017a

5. Discutia privind rezultatele evaluarii PISA pentru Republica Moldova, care
urmeaza in acest capitol, Incepe cu comparatia scolarizarii tinerilor in varsta de 15 ani in
Republica Moldova cu realizarile acestora, atentie speciala fiind acordata faptului daca elevii
”"merg” conform varstei. Astfel se obtine o baza importantd pentru principala sectiune a
acestui capitol, care compara rezultatele elevilor la citire/lectura, matematica si stiinte in
Republica Moldova cu alte tari comparabile. Sectiunea finala prezinta principalii indicatori
ai echitatii, cu accent pe diferente de gen si cele de ordin social-economic.

2.1. Scolarizarea si realizarile la varsta de 15 ani: perspectiva Programului PISA

2.1.1. Esantionul PISA in Republica Moldova

6. In procesul de selectare a institutiilor de invatimant si a elevilor care urmau si
sustina testul PISA, nu toti copiii in varsta de 15 ani din tard au fost inclusi pe listele din care
s-au selectat participantii. Dupa cum a fost mentionat anterior, pentru a participa in evaluarea
PISA la momentul testdrii tinerii in varsta de 15 ani trebuiau nu doar sa fie scolarizati, ci si
sa fie in clasa a 7-a sau mai mare.

7. Punctajele medii si rezultatele de baza inregistrate de Republica Moldova in
Programul PISA 2018 au fost comparate cu media tarilor care fac parte din Organizatia
pentru Cooperare si Dezvoltare Economica (in continuare media OECD), media tarilor din
Uniunea Europeana (in continuare media UE), rezultatele téarilor de referinta (tari situate in
vecindtate din punct de vedere geografic sau cele cu PIB similar) cum ar fi Belarus, Georgia,
Kazahstan, Letonia, Lituania, Republica Macedonia de Nord (in continuare Macedonia de
Nord), Romania, Federatia Rusa (in continuare Rusia), Serbia, Ucraina, cat si cu rezultatele
inregistrate de Republica Moldova in PISA 2009 si PISA 2015,

8. Figura 2.1 aratd cum a fost acoperitd populatia celor cu varsta de 15 ani in
Republica Moldova, comparativ cu tarile de referinta. Procentul de acoperire, cunoscuta ca
Indice de Acoperire 3 (OECD, 2017a), se obtine prin impartirea numarului de elevi
reprezentati de esantionul PISA (elevii participanti, ponderati dupa ponderile lor n egantion)
la numarul total de tineri in varsta de 15 ani estimat din prognoze demografice. Acoperirea
de 95% din Republica Moldova este comparabila cu media OECD de 88%. Cu toate ca un
numar mic de elevi din clasa a 7-a si din clase mai mari ar putea fi exclusi din evaluarea
PISA pentru ca au dizabilitati, locuiesc in zone indepartate sau competentele lor lingvistice
sunt limitate, totusi cea mai mare parte a tinerilor in varsta de 15 ani rimasi neacoperiti sunt
cei nescolarizati sau cei care au fost repetenti in clasele primare.



Figura 2.1. Distributia elevilor pe clase
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9. In general, aceasta rata de acoperire in Republica Moldova nu contrazice ratele de
scolarizare, care pot fi calculate cu folosirea surselor administrative sau a datelor studierii
gospodariilor casnice. Cu exceptia situatiei unui numar mic de tineri scolarizati, dar exclusi,
diferentele in cifrele de scolarizare din datele oficiale si datele Programului PISA pot avea
cateva cauze, inclusiv: 1) diferente in surse de date primare (gospodarii casnice sau institutii
de invitimant); 2) diferente in metode de colectare a informatiei (de exemplu, de la
institutiile de invatdmant se cere un numar general sau o listd detaliatd a elevilor);
3) diferente in definitia varstei tintd; si 4) informatia poate fi colectatd in timp diferit
(Programul PISA solicita listele elevilor aproximativ cu o luna inainte de evaluare; datele
administrative ar putea sa reflecte scolarizarea la inceputul anului scolar).

10. In pofida potentialului aparitiei diferentelor, scolarizarea in invatimantul secundar
in Republica Moldova este bine reflectatd in datele Programului PISA. Cu alte cuvinte,
esantionul care a sustinut testul este reprezentativ pentru elevii din toata tara in varsta de 15
ani, care invatd in clasa a 7-a sau mai mare. Datele Programului PISA de asemenea
documenteaza extinderea scolarizarii la nivel secundar in Republica Moldova. Atunci cand
Republica Moldova a participat in evaluarea PISA pentru prima data, in PISA 2009+, doar
90% din toti tinerii In varsta de 15 ani au fost eligibili pentru evaluarea PISA; iar in 2018 —
deja 95%. Procentajul indicelui de acoperire, care este mai mare decat media OECD, ramane
la un nivel inalt in Republica Moldova datorita coborarii barierelor sociale, economice sau
institutionale si maririi varstei invatamantului obligatoriu pand la 18 ani.

11. Ratele abandonului scolar ramén o preocupare majora pentru formatorii de politici
in Republica Moldova. La nivel global, cercetérile demonstreaza ca tinerii adulti care au
abandonat scoala si nu au obtinut o calificare formald, sunt expusi unui risc mai mare de a
se angaja prost, de a suferi de boli mai grave si sunt suprareprezentati in randurile celor care
comit infractiuni (Lochner, 2011; Machin, Marie, & Vuji¢, 2011; Belfield & Levin, 2007).



12. Nivelul de realizari si de participare in educatie la varsta de 15 ani, reflectat in ratele
de acoperire si in distributia elevilor PISA 1n clase oferd informatii contextuale importante
pentru interpretarea performantelor medii si a variatiilor in randurile elevilor evaluati in
Republica Moldova. Studiile gospodariilor casnice adesea aratd ca, in general, copiii din
gospodarii casnice sarace, minoritati etnice sau zone rurale se confrunta cu un risc mai mare
de a nu fi scolarizati in ciclul invatamantului mediu inferior sau de a nu-1 absolvi.

2.1.2. Distributia elevilor PISA pe clase

13. Figura 2.1 de asemenea accentueaza ci tinerii in varstd de 15 ani in Republica
Moldova se regisesc intr-un spectru larg de clase scolare. In Republica Moldova circa 0,3%
din numarul participantilor PISA in 2018 au fost in clasa a 7-a, mai mult de 6% - in clasa a
8-a, iar procentul de elevi care au fost in clasa a 9-a (mai mult de 82%), este mai mare,
comparativ cu media in tirile OECD. In acelasi timp, circa 11% din elevii PISA in Moldova
sunt 1n clasa a 10-a si mai putin de 1% - in clasa a 11-a.

14. Variatiile in realizdrile elevilor in varsta de 15 ani in Republica Moldova de
asemenea constituie un context important pentru interpretarea rezultatelor PISA. Punand
accentul pe elevi de varstd comparabila in tari diferite, PISA permite o comparatie corectd a
abilitatilor elevilor care sunt in pragul vietii de adult. Cu toate acestea, este important sa
intelegem cd acesti elevi ar putea fi la etape diferite ale carierei lor in educatie, intre tari si
in interiorul tdrilor, iar variatiile in rezultatele PISA, prin urmare, reflectd partial varietatea
traiectoriilor educationale ale elevilor participanti.

2.1.3. Repetarea clasei in Republica Moldova

15. La varsta de 15 ani elevii din Republica Moldova, de reguld, sunt in clasa a 9-a sau
a 10-a. Totusi, unii elevi rfdman in urma din diferite motive. Unul din factorii importanti este
repetarea claselor mai mici.

In Republica Moldova mai putin de 3% din numarul de elevi au raportat ca au repetat o clasi
in ciclul primar, gimnazial sau liceal, mai putin decat media OECD del1,5% (Figura 2.2).
Procentul elevilor in varsta de 15 ani care au spus ca au repetat o clasa cel putin o data, cu
timpul s-a redus in Republica Moldova. In Republica Moldova elevii, de reguld, repetd o
clasa n ciclul primar, gimnazial, liceal pentru cd nu obtin note minime necesare pentru
promovare sau din motive de sanatate.

Figura 2.2. Rate de repetare a clasei
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16. Repetarea clasei poate fi o politicd costisitoare, pentru ca, de reguld, se cer mai
multe cheltuieli pentru educatie, iar incadrarea elevilor in piata muncii intarzie (OECD,
2013). Teoretic, repetarea clasei ofera elevilor timp pentru “a-i ajunge din urma” pe colegi,
daca profesorii considerd ca nu sunt deocamdatd pregatiti pentru un material mai avansat.
Daca curriculum-ul este cumulativ si Invatarea de mai departe depinde de o intelegere solida
a celor invatate anterior, atunci promovarea elevilor, indiferent daca stipanesc sau nu
materia, ar putea pune elevii cu performante joase intr-0 situatie tot mai dificila in clasele
mal maril.

17. Insa, analiza cercetarilor cu referire la mai multe discipline, tari si perioade de timp
relevd, de fapt, mai mult efecte negative ale repetarii clasei asupra realizarilor academice
(Jimerson, 2001). Deoarece repetarea clasei reprezintd un semn vizibil al performantelor
insuficiente, aceasta poate stigmatiza copiii. Elevii, care au repetat o clasa, manifesta mai
des comportamente si atitudini negative fatd de scoala (Finn, 1989; Gottfredson, Fink, &
Graham, 1994) si sunt mai predispusi sa abandoneze scoala (Jacob & Lefgren, 2004,
Manacorda, 2012). In plus, orice efecte pozitive ale repetirii clasei, valabile pe termen scurt,
par sa se reduca cu timpul (Allen, Chen, Willson, & Hughes, 2009).

2.2. Realizarile elevilor in Republica Moldova

18. Cea mai usoard cale de a rezuma performantele elevilor si a compara pozitiile
relative ale tarilor este cea de a face uz de performantele medii ale elevilor pe fiecare
domeniu si in fiecare tard din cadrul Programului PISA. Insi Programul PISA descrie
performantele elevilor si dupa nivelurile de competenta (vezi Tabelul 2.1 — 2.3); in special,
la fiecare disciplind se identifica un nivel de performanta de baza (numit Nivelul 2) — acest
nivel, de asemenea, se considera nivel minim de performanta la citire/lectura si matematica,
asteptat la finele studiilor secundare ciclul I, conform masurarilor pentru monitorizarea
Obiectivelor de Dezvoltare Durabila (ODD-uri) in educatie cu referire la atingerea
Indicatorului 4.1.

Tabelul 2.1. Nivelurile de competenti la citire/lectura ale Programului PISA

Nivel Limita de
josa Caracteristicile sarcinilor
scorului

Cititorii la Nivelul 6 pot intelege texte lungi si abstracte, unde informatia
ce prezintd interes este ascunsad adanc si are doar legaturi indirecte cu
sarcina. Ei pot s compare si sd integreze informatia ce reprezintd mai
multe puncte de vedere, potential contradictorii, folosind mai multe
criterii si deducand anumite lucruri din informatii separate, pentru a
determina cum poate fi folosita informatia.

Cititorii de Nivelul 6 pot gandi profund la sursa textului si legatura
acesteia cu continutul textului, aplicand criterii care nu fac parte din text.
Ei pot compara informatiile din diferite texte, identificand si rezolvand
6 693 discrepar};e si cor.llﬂi.cte intertextuale prip intermediul dgduc;iilor deﬁpre
surse de informatii, interesele lor explicite sau ascunse si alte sugestii cu
referire la validitatea informatiei.

Sarcinile la Nivelul 6 in mod tipic cer de la cititor sa creeze planuri
detaliate, imbindnd mai multe criterii si a face concluzii pentru a stabili
legatura intre sarcina si text(e). Materialele la acest nivel includ unul sau
mai multe texte complexe si abstracte, cu mai multe puncte de vedere,
posibil divergente. Informatia-tintd ar putea avea forma unor detalii




ascunse adanc in interiorul unuia sau al mai multor texte si potential
acoperite de informatii concurente.

626

Cititorii la Nivelul 5 pot intelege texte lungi, pot s deduca ce informatii
din aceste texte sunt relevante, desi informatia ce prezintd interes poate
fi usor trecuta cu vederea. Ei pot opera cu rationamente cauzale sau de
alt fel in baza unei intelegeri profunde a unor texte mai mari. Ei, de
asemenea, pot raspunde la intrebari indirecte, deducand relatia intre
intrebare si una sau mai multe informatii distribuite in unul sau mai
multe texte si surse.

Sarcinile reflexive solicita producerea sau evaluarea critica a ipotezelor,
facand uz de informatii specifice. Cititorii pot stabili deosebirile intre
continut si scop si intre fapte si opinii, cu referire la enunturi complexe
sau abstracte. Ei pot aprecia neutralitatea si caracterul partinitor in baza
indiciilor explicite sau implicite ce tin de context si/sau sursa de
informatie. Ei, de asemenea, pot trage concluzii privind fiabilitatea
declaratiilor sau a concluziilor dintr-un text.

Pentru toate aceste aspecte ale lecturii, sarcinile la Nivelul 5, de regula,
implica lucrul cu concepte abstracte sau contraintuitive si parcurgerea
catorva pasi pana la atingerea scopului. In plus, sarcinile la acest nivel
ar putea cere ca cititorul sa lucreze cu cateva texte lungi, sa treaca de la
un text la altul pentru a compara si a contrapune informatiile.

553

Fiind la nivelul 4, cititorii pot intelege pasaje extinse dintr-un text sau
din mai multe texte. Ei interpreteaza sensul nuantelor limbii intr-un
fragment de text, tinand cont de text ca de un tot intreg. In alte sarcini de
interpretare, elevii dau dovada de intelegere si aplicare a categoriilor ad-
hoc. Ei pot compara puncte de vedere si pot deduce lucruri in baza
surselor multiple.

Cititorii pot sa caute, sd localizeze si s integreze cateva informatii
incorporate in prezenta distractorilor plauzibili. Ei pot sd genereze
deductii in baza sarcinii enuntate pentru a evalua pertinenta informatiei
tintd. Ei pot rezolva sarcini care necesitd memorarea contextului
precedent sarcinii.

In plus, la acest nivel elevii pot evalua relatia dintre afirmatii specifice
si pozitia generald sau concluzia persoanei cu referire la un subiect. Ei
pot sé reflecteze cu referire la strategiile folosite de autori pentru a-si
relata ideile, bazandu-se pe trasaturi semnificative ale textelor, cum sunt
titlurile si ilustratiile. Ei pot sa compare si sd contrapuna afirmatiile
explicite din cateva texte si sd aprecieze credibilitatea sursei in baza
criteriilor semnificative.

Textele la Nivelul 4, de reguld, sunt lungi sau complexe si continutul sau
forma lor ar putea fi atipice. Multe sarcini se situeaza In situatii cu mai
multe texte. Textele si sarcinile contin indicii indirecte sau implicite.

480

La nivelul 3 cititorii pot sa reprezinte sensul literal al unui text sau al mai
multor texte in lipsa continutului explicit sau a indiciilor organizationale.
Cititorii pot sa integreze continutul si sa genereze deductii simple si mai
avansate. De asemenea, ei pot sd integreze cateva parti ale textului
pentru a identifica ideea principald, a intelege relatia sau a interpreta
sensul unui cuvant sau al unei fraze, atunci cand informatia cerutd este
pe o singurd pagina. Ei pot sd caute informatie in baza sugestiilor
indirecte si sa localizeze informatia tintd, care nu se afld in pozitie
proeminenta si/sau este insotita de distractori. In unele cazuri, cititorii la
acest nivel recunosc relatia intre cateva secvente de informatie pe baza
mai multor criterii. Cititorii de nivelul 3 pot sa reflecteze cu referire la
un text sau un set mic de texte, sa compare si sa contrapuna cdteva puncte
de vedere ale autorului in baza unor informatii explicite.




Sarcinile de reflectie la acest nivel ar putea cere de la cititor sa faca
comparatii, si genereze explicatii sau sa evalueze o trasatura a textului.
Unele sarcini de reflectie cer de la cititor sa dea dovada de intelegerea
detaliatd a unui text cu o tema cunoscutd, iar altele cer o intelegere de
baza a unui continut mai putin cunoscut.

Sarcinile de la Nivelul 3 cer de la cititor sa tind cont de mai multe
trasaturi atunci cand compara, contrapun sau clasifica informatia.
Informatiile cerute deseori nu sunt la vedere sau ar putea fi prezenta
destul de multa informatie concurenta. La acest nivel texte tipice ar putea
include alte obstacole, cum sunt idei contrare asteptarilor sau formulate
in mod negativ.

407

Cititorii la Nivelul 2 pot sd identifice ideea principald a unui text de
lungime moderata. Ei pot intelege relatii sau pot sd deduca sensul in
cadrul unei parti limitate a textului, atunci cand informatia nu este
evidenta, facand deductii simple si/sau cand informatia este insotita de
oarecare altd informatie, care distrage.

Ei pot sd selecteze si sd acceseze o pagind intr-un set in baza unor
sugestii explicite, care uneori pot fi complexe, si sa localizeze unul sau
mai multe fragmente de informatii In baza mai multor criterii, partial
implicite.

Cititorii la Nivelul 2, atunci cénd 1li se ofera sugestii explicite, sunt
capabili sa reflecteze cu referire la scopul general sau scopul detaliilor
specifice ale unor texte de lungime medie. Ei pot sa reflecteze cu referire
la trasaturi vizuale sau tipografice simple. Ei pot sd compare declaratiile
facute si sa evalueze motivele din spatele acestora in baza unor afirmatii
scurte, explicite.

Sarcinile la Nivelul 2 pot presupune comparatii sau contrapuneri pe baza
unui singur element din text. Sarcini de reflectie tipice pentru acest nivel
cer ca cititorul sa facd o comparatie sau cateva legaturi intre text si
cunostinte din afara acestuia, ficind uz de experiente si atitudini
personale.

la

335

Cititorii la Nivelul la pot intelege sensul literal al propozitiilor sau
pasajelor scurte. Cititorii la acest nivel de asemenea pot recunoaste tema
principald sau scopul autorului unui text despre o tema cunoscuta, si sa
faca legaturi simple intre cateva informatii adiacente sau intre informatia
oferita si cunostinte anterioare proprii.

Ei pot sd selecteze o pagind relevantd dintr-un set mic in baza unor
sugestii simple si sa localizeze una sau mai multe bucati independente
de informatie 1n cadrul unor texte scurte.

Cititorii de Nivelul la pot sa reflecteze cu referire la scopul general,
informatii principale si suplimentare din texte simple, care contin indicii
explicite.

Majoritatea sarcinilor la acest nivel indica factorii relevanti in sarcina si
in text.

1b

262

Cititorii la Nivelul 1b pot sa evalueze sensul literal al unor enunturi
simple. Ei, de asemenea, pot sa interpreteze sensul literal al textelor,
facand conexiuni simple intre informatii adiacente in intrebare si/sau
text. Cititorii la acest nivel pot sa caute si sd localizeze o singura
informatie, plasatd proeminent, formulatd explicit intr-0 propozitie, un
text scurt sau o lista simpla. Ei pot sd acceseze o pagina relevanta dintr-
un set mic 1n baza sugestiilor simple, atunci cand exista indicii explicite.
Sarcinile la Nivelul 1b in mod explicit instruiesc cititorii sa tina cont de
factori relevanti 1n sarcina si in text.




Textele la acest nivel sunt scurte si, de reguld, sprijina cititorul, de
exemplu, prin repetarea informatiei, imagini sau simboluri cunoscute.
Prezenta informatiei concurente este minima.

1c

185

Cititorii la Nivelul 1c pot sa inteleagd si sa afirme sensul unor propozitii
scurte, simple din punct de vedere sintactic la nivel literal, si s citeasca
pentru a identifica un scop clar si simplu intr-un timp limitat.

Sarcinile la acest nivel implicd vocabular si structuri sintactice simple.

Tabelul 2.2. Nivelurile de competenti la matematica ale Programului PISA

Nivel

Limita de
josa
scorului

Caracteristicile sarcinilor

699

La Nivelul 6 elevii pot s@ conceptualizeze, sa generalizeze si sa utilizeze
informatii bazate pe investigatia si modelarea proprie a unor situatii
problematice complexe si pot sd facd uz de cunostintele lor in contexte
relativ nestandardizate. Ei pot face legdtura intre diferite surse de
informatie si reprezentari ale acesteia si sa fie flexibili in transformarea
valorilor. Elevii la acest nivel sunt capabili de gandire si argumentare
matematica avansatd. Acesti elevi pot sd aplice aceste cunostinte si
aceastd intelegere, Impreuna cu stdpanirea operatiunilor si relatiilor
matematice simbolice si formale, pentru a elabora noi abordari si strategii
avand in fata situatii noi. La acest nivel elevii pot sa reflecteze cu referire
la actiunile lor si pot formula si comunica exact actiunile si reflectiile lor
privind concluziile, interpretarile si argumentele lor si masura in care
acestea se potrivesc cu situatia initiala.

607

La Nivelul 5 elevii pot sa dezvolte si sa lucreze cu modele pentru situatii
complexe, identificand constrangeri si specificand presupunerile facute.
Ei pot sd selecteze, sd compare si sa evalueze strategiile potrivite pentru
solutionarea problemelor complexe cu referire la aceste modele. Elevii
la acest nivel pot lucra strategic, facand uz de abilititi de gandire si
argumentare extinse, bine dezvoltate, de reprezentari asociate potrivite,
de caracteristici simbolice si formale si de cunostinte ce tin de aceste
situatii. Ei incep sa reflecteze cu referire la munca lor si pot sa formuleze
si sd comunice interpretarile si argumentele lor.

545

La Nivelul 4 elevii pot sa lucreze eficient cu modele explicite pentru
situatii concrete complexe, ceea ce poate sd implice constrangeri sau sa
ceard sa se faca presupuneri. Ei pot sd selecteze si sa integreze diferite
reprezentari, inclusiv simbolice, facand legatura directd intre ele si
aspecte ale situatiilor din viata reald. Elevii la acest nivel pot sa utilizeze
spectrul lor limitat de abilitati si pot formula judecati cu ajutorul unor
cunostinte, In contexte evidente. Ei pot sa construiasca si sa comunice
explicatii si argumente bazate pe interpretarile, argumentele si actiunile
lor.

482

La Nivelul 3 elevii pot sa execute proceduri descrise clar, inclusiv cele
care necesitd decizii secventiale. Interpretarile lor sunt suficient de
temeinice pentru a servi drept baza pentru formarea unui model simplu
sau pentru selectarea si aplicarea unor strategii simple de solutionare a
problemelor. Elevii la acest nivel pot sa interpreteze si sa foloseasca
reprezentari bazate pe diferite surse de informatie si sa formuleze
judeciti direct din ele. in mod tipic acestia manifesti o anumita abilitate
de a lucra cu procentele, fractii si numere zecimale, precum si cu
rapoarte proportionale.




420

La Nivelul 2 elevii pot sa interpreteze si sa recunoasca situatii in contexte
ce nu necesita decat deductii directe. Ei pot sa extragd informatii
relevante dintr-o singurd sursd si sa faca uz de un singur model de
reprezentare. Elevii la acest nivel pot face uz de algoritmi, formule,
proceduri sau conventii simple pentru a rezolva probleme ce implica
numere ntregi. Ei sunt capabili sé interpreteze rezultatele literalmente.

358

La Nivelul 1 elevii pot raspunde la intrebari ce implicd contexte
familiare, unde este prezentd toatd informatia relevanta, iar intrebarile
sunt definite clar. Ei sunt in stare sa identifice informatii si sd execute
proceduri de rutind conform instructiunilor directe in situatii explicite.
Ei pot sd execute actiuni care sunt aproape mereu evidente si reies
imediat din stimulentele oferite.

Tabelul 2.3. Nivelurile de competenta la stiinte ale Programului PISA

Nivel

Limita de
josa
scorului

Caracteristicile sarcinilor

708

La Nivelul 6 elevii pot sa facd uz de un spectru de idei si concepte
stiintifice legate intre ele din stiinte fizice, stiinte despre viata, pamant si
spatiu si sa foloseasca continuturi, cunostinte procedurale si epistemice
pentru a formula ipoteze ce explica fenomene stiintifice, evenimente si
procese noi sau pentru a face preziceri. Interpretand date si dovezi, ei sunt
capabili sa faca deosebirea intre informatii relevante si irelevante si pot
face uz de cunostinte din afara curriculumului scolar obisnuit. Ei pot
deosebi argumente bazate pe dovezi si teorii stiintifice si cele bazate pe
alte idei. Elevii de Nivelul 6 pot evalua diferite modalitati de elaborare a
experimentelor complexe, de efectuare a cercetarilor in teren sau a
simularilor si sé justifice alegerile facute.

633

La Nivelul 5 elevii pot folosi idei sau concepte stiintifice abstracte pentru
a explica fenomene, evenimente si procese necunoscute si mai
complexe, cu implicarea mai multor legaturi cauzale. Ei sunt capabili sa
aplice cunostinte epistemice mai sofisticate pentru a evalua modalitati
alternative de organizare a experimentelor si a-si justifica alegerile. Ei,
de asemenea, pot folosi cunostinte teoretice pentru a interpreta
informatia sau a face preziceri. Elevii de Nivelul 5 pot sa evalueze
modalitati de explorare stiintifica a unui subiect si sa identifice limitari
in interpretarea seturilor de date, inclusiv a surselor si efectelor
incertitudinii 1n date stiintifice.

559

La Nivelul 4 elevii pot folosi continuturi mai complexe sau mai abstracte
care sunt oferite sau amintite, pot sa formuleze explicatii pentru
evenimente si procese mai complexe sau mai putin cunoscute. Ei pot sa
desfasoare experimente cu implicarea a doua sau mai multe variabile
independente intr-un context limitat. Ei sunt capabili sa justifice design-
ul experimentului, folosindu-se de elemente de cunostinte procedurale
si epistemice. Elevii la Nivelul 4 pot interpreta date luate din setul de
date de o complexitate moderatd sau dintr-un context mai putin
cunoscut, pot trage concluzii potrivite, care depasesc limitele datelor si
sa justifice alegerile facute.




La Nivelul 3 elevii pot sa facd uz de cunostinte de continut de
complexitate moderata pentru a identifica sau a construi explicatii pentru
fenomene familiare. In situatii mai putin cunoscute sau mai complexe,
3 484 el pot sa construiasca explicatii ayénd sugestii relevantg sau suport. Ei
pot face uz de elemente de cunostinte procedurale sau epistemice pentru
a efectua un experiment simplu intr-un context constrans. Elevii de
Nivelul 3 sunt capabili sd distingd probleme stiintifice de cele
nestiintifice si sa identifice dovezi, care sprijind o declaratie stiintifica.

La nivelul 2 elevii sunt capabili s faca uz de cunoasterea continuturilor
cotidiene si de cunoasterea procedurald simpld pentru a identifica o
explicatie stiintifica potrivitd, a interpreta date si a identifica intrebarea
abordata intr-un experiment cu organizare simpla. Ei pot face uz de
cunostinte stiintifice simple sau cotidiene pentru a identifica o concluzie
valida dintr-un set de date simple. Elevii de Nivelul 2 dau dovada de
cunostinte epistemice de baza, fiind capabili sa identifice intrebarile,
care pot fi studiate din punct de vedere stiintific.

2 410

La Nivelul 1a elevii sunt capabili sd faca uz de continuturi simple sau
cotidiene si cunostinte procedurale pentru a recunoaste sau a identifica
explicatii ale fenomenelor stiintifice simple. Fiind sustinuti, ei pot
efectua cercetdri cu caracter stiintific structurate cu cel mult doua
variabile. Ei sunt capabili sa identifice relatii cauzale si corelationale
simple si sd interpreteze date grafice si vizuale, care necesita efort
cognitiv de nivel mic. Elevii cu Nivelul 1a pot sa selecteze cele mai bune
explicatii stiintifice pentru datele oferite In contexte personale, locale si
globale familiare.

la 335

Fiind la Nivelul 1b, elevii pot face uz de cunostinte stiintifice simple sau
cotidiene pentru a recunoaste aspecte ale fenomenelor familiare sau
1b 261 simple. Ei sunt in stare sa identifice configuratii simple in date, sa
recunoascd termeni stiintifici simpli §i sd urmaéreasca instructiuni
explicite pentru desfasurarea unei proceduri stiintifice.

19. La citire/lectura, nivelul minim de competente se defineste ca nivelul la care elevii
pot nu doar sa citeasca texte simple si familiare si sa le intelegea literal, ci si sa dea dovada,
chiar si in lipsa instructiunilor explicite, de un anumit grad de abilitate de a conecta cateva
informatii, de a formula deductii, ce depdsesc informatia declaratd explicit, si de a face
legatura intre text si experienta si cunostintele personale.

20. La matematicd, nivelul minim de competente se defineste ca nivelul la care elevii
nu doar executd proceduri de rutind, cum sunt operatiile aritmetice, in situatii in care le-au
fost oferite toate instructiunile, ci sunt 1n stare si sd interpreteze si sd recunoascd modul in
care o situatie (simpld) (de exemplu, compararea distantei totale parcurse pe doud rute
alternative sau convertirea preturilor intr-o altd valutd) poate fi prezentatd din punct de
vedere matematic.

21. La stiinte, nivelul minim de competente se defineste ca nivelul la care elevii pot
face uz de cunostintele lor cu referire la continuturi si proceduri stiintifice simple pentru a
interpreta datele, a identifica intrebarea adresata intr-un experiment simplu sau a identifica
validitatea unei concluzii in baza datelor oferite.

22. Compararea procentului numarului de elevi aflati mai jos si mai sus de nivelurile
de baza ale competentelor si procentului celor care ating cele mai inalte niveluri de
competente permite nu doar masurarea nivelului mediu de realizari (indicate de punctajele
medii ale Republicii Moldova), ci si a capacitatii sistemului educational al Republicii
Moldova de a dezvolta si a sustine excelenta si de a asigura standarde minime. Cel din urma
moment mentionat este un aspect al incluziunii, adica modul in care sistemul educational al



Republicii Moldova reuseste sa garanteze copiilor oportunitati de a realiza ceea ce valoreaza
in viata.

23. Prin includerea datelor PISA in cadrul indicelui global al ONU, comunitatea
globala a recunoscut rolul PISA in monitorizarea progreselor in realizarea ODD pentru
educatie In decursul urmatorului deceniu. PISA este principala sursd de date pentru
masurarea progreselor, dupa gen, in proportia de copii si tineri care, la finele ciclului
secundar, poseda cel putin competente minime la lectura si matematica (indicatorul global
ODD 4.1.1c).

24, PISA asigurd o modalitate de a defini “nivelul minim de competentd”, prin
intermediul scérii sale descrise a competentei, si o0 modalitate de a mésura aceasta proportie,
intr-un mod comparabil la nivel international, in randurile elevilor care se apropie de finalul
studiilor secundare (sau au absolvit recent ciclul secundar).

25. Indicatorii ce au la baza datele programului PISA, se folosesc, de asemenea, pentru
a masura cit de aproape sunt tarile de realizarea altor tinte, cum ar fi Tinta ODD 4.5, care
este dedicata echitatii: ”Pana in 2030, eliminarea disparitatilor intre sexe 1n educatie si
asigurarea accesului egal la toate nivelurile de Invatdmént si formare profesionalda a
persoanelor vulnerabile, inclusiv a persoanelor cu dizabilitdti, a populatiilor indigene si a
copiilor in situatii vulnerabile”. Printre mai multe dimensiuni ale inegalitatii si
vulnerabilitatii, identificate pentru Indicatorul 4.5.1, Programul PISA, in special, poate sa
ajute la monitorizarea diferentelor si inegalitatilor de gen, legate de resursele familiei, cu
ajutorul statisticilor bazate pe indicele PISA cu referire la statutul economic, social si
cultural.

2.2.1. Performante la citire/lecturd, matematica si stiinte

26. Una dintre modalitatile de a rezuma performantele elevilor si de a compara pozitia
relativa a tarilor la citire/lectura, matematica si stiinte este folosirea punctajului mediu al
tarilor si a economiilor atdt comparativ intre ele, cat si cu media OECD.

217. Figura 2.3 aratd punctajul mediu al elevilor din Republica Moldova in cele trei
domenii, comparativ cu media OECD, media tarilor Uniunii Europene (in continuare “media
UE”), precum si pozitiile lor relative in randurile tarilor si economiilor cu rezultate valide si
comparabile In PISA 2018.

28. Patru observatii majore pot fi deduse, analizdnd si comparand punctajele medii
inregistrate de Republica Moldova cu cele ale tarilor de referintd, media UE si media OECD.

e Prima, in toate trei domenii punctajele medii ale Republicii Moldova sunt mai mici
decat media OECD.

e A doua, compariand performantele Republicii Moldova cu cele ale tarilor de
referintd, observam ca scorul mediu al Republicii Moldova la citire/lectura si stiinte
nu diferd din punct de vedere statistic de scorul mediu al Romaniei si Bulgariei, iar
la matematicd nu se atestd diferente de ordin statistic intre scorul Republicii
Moldova si cel al Roméaniei si Kazahstanului.

e A treia, lalectura si stiinte scorurile medii in tarile OECD sunt mai mari comparativ
cu scorurile in toate tarile prezentate 1n figuri.

e A patra, cea mai mica diferentd in scorurile medii intre tarile OECD si Republica
Moldova se atesta la stiinte (61 de puncte), iar cea mai mare - la matematica (68 de
puncte).



Figura 2.3. Performantele la citire/lecturs, matematica si stiinte
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29. Dupa cum s-a specificat anterior, un indicator important pentru monitorizarea
progreselor tarilor privind realizarea Tintei 4.1 din ODD Scopul 4 este proportia tinerilor in
varstd de 15 ani care au atins cel putin niveluri minime de competentd la lectura si
matematica. Nivelurile de referintd ale competentelor, definite anterior, se pot folosi pentru
monitorizarea succeselor tarilor.

30. Figura 2.4 prezinta procentajul elevilor in Republica Moldova pe fiecare nivel de
competentd in fiecare domeniu comparativ cu media OECD, media UE si media tarilor de
referinta.

31. in PISA 2018 nivelul de bazi al performantelor in fiecare domeniu este definit ca
Nivelul 2 de competenta. Se poate spune ca circa 57% din numarul tinerilor cu varsta de 15
ani in Republica Moldova au atins nivelul de baza al performantelor la lectura si stiinte; 50%
din numaérul tinerilor in varstd de 15 ani au atins nivelul de bazad al performantelor la
matematica. Totusi, acest procentaj este mai jos de media OECD si media UE, unde circa
77% din numarul de elevi ating niveluri de bazi ale competentelor in fiecare domeniu. In
Ucraina 76% din numarul de elevi ating Nivelul 2 sau mai mare la lectura si stiinte si 64% -
la matematica. in Romania, 56% din numarul de elevi ajung la nivelul minim de competenta
la stiinte; 59% - la lectura si 53% - la matematica. La matematica, citire/lectura si stiinte
procentajul de elevi care nu au atins nivelul de baza al competentei, in Republica Moldova
este aproape de doua ori mai mare comparativ cu tarile OECD.



Figura 2.4. Competenta elevilor la citire/lecturii, matematica si stiinte
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32. In PISA 2018 elevii cu performante de top sunt definiti ca acei elevi care au
inregistrat un punctaj mediu ce corespunde Nivelului 5 sau mai mare de competenta. Figura
2.4 de asemenea accentueaza ca In Republica Moldova doar circa 1% din numaérul de elevi
au performante de top la stiinte si lectura si 2,4% - la matematica. in medie, in tarile OECD,
7% din numarul de elevi ating Nivelul 5 sau mai mare la stiinte, 9% - la citire/lectura si 11%
- la matematici. in Ucraina, circa 3% din numarul elevi au performante de top la
citire/lectura, 4% - la stiinte si 5% - la matematica. In Romania, mai putin de 2% din numarul
de elevi ating Nivelul 5 sau mai mare la citire/lectura, circa 3% - la matematica si 1% - la
stiinte. In Republica Moldova, 3,2% din numarul de elevi au performante de top in cel putin
un domeniu si doar 0,2% din numarul de elevi au performante de top in toate trei domenii.
Comparativ cu tarile OECD, acest procentaj este semnificativ mai mic, deoarece in medie,
15,6% din numarul de elevi in tarile OECD au performante de top in cel putin un domeniu
si 3,4% - in toate cele trei domenii.

33. Cu toate ca procentajul elevilor cu performante de top in Republica Moldova este
mic, este important de notat ca 29% din numarul de elevi ating Nivelul 3 sau mai mare la
citire/lectura - un nivel tipic de competenta in randurile elevilor in varsta de 15 ani in térile
OECD. La stiinte, procentul elevilor din Republica Moldova, care ating cel putin Nivelul 3,
este de 28%, iar la matematicd — 26%. Circa 15% din numarul de elevi din Republica
ca au atins Nivelul 3 sau mai mare la citire/lecturd, matematica si stiinte. Aceste niveluri de
cunostinte si abilitati sunt atribute importante pentru viitorii cetdteni, iar provocarea pentru
Republica Moldova este sa mareasca procentul de elevi cu performante inalte si, desigur, sa
reduca diferentele social-economice intre cei cu performante joase si cei cu performante
inalte.



2.2.2. Tendinte in punctajele medii la stiinte, citire/lecturd si matematicd

34. PISA 2018 este a 3-a participare a Republicii Moldova 1n evaludrile PISA. Astfel,
performantele Republicii Moldova in cadrul PISA 2018 pot fi comparate cu cele din anii
2009 si 2015.

35. In Figura 2.5 se arati tendinta punctajelor medii la citire/lectura, matematica si
stiinte 1n randurile elevilor din Republica Moldova, care au participat in evaluarea PISA.

Figura 2.5. Tendinte in punctajele medii la citire/lectura, matematica si stiinte in Republica
Moldova
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36. Conform rezultatelor Republicii Moldova in evaluarile PISA 2009+, 2015 si 2018,
se atesta o crestere continud a scorului mediu la citire/lectura (cu 28 de puncte din 2009 pana
in 2015; cu 8 puncte din 2015 pana in 2018). Cu toate ca in anul 2015 scorul mediu la
matematica a crescut cu 23 de puncte, iar la stiinte cu 15 puncte comparativ cu 2009, in anul
2018 scorul mediu la matematicd si stiinte nu s-a modificat (diferentd de 1 punct la
matematica si scor neschimbat la stiinte). Figura 2.5 de asemenea accentueaza ca punctajele
medii la citire/lectura si matematica, inregistrate de Republica Moldova in cadrul evaluarilor
PISA 2015 si PISA 2018, corespund nivelurilor de baza ale performantei, pe cand in
evaluarea PISA 2009 aceste scoruri erau sub nivelurile de baza ale performantei. La
domeniul stiinte, in fiecare ciclu PISA, Republica Moldova a inregistrat un punctaj mediu
ce corespunde nivelului de baza ale performantei.

37. Procentul elevilor care nu ating nivelul minim de competente mai jos de Nivelul 2
(elevi cu performante joase), si procentul elevilor, care sunt capabili sa inteleaga si sa rezolve
sarcini complexe (Nivelul 5 sau 6; elevi cu performante de top), reprezintd indicatori
importanti a necesitatilor si provocarilor fiecarei tari si puncte de reper pentru nivelul de
dezvoltare a abilitdtilor In tara respectiva.

2.2.3. Elevi cu performante joase la citire/lectura

38. Folosind datele PISA, putem descrie, in special, abilitatile elevilor cu performante
joase si putem estima in ce masurd Republica Moldova poate sa asigure ca institutia de
invatamant va fi locul unde pot invata toti elevii.

39. Elevii cu performante la citire/lecturd la Nivelul 1a pot extrage una sau mai multe
informatii independente, formulate in mod explicit, pot s identifice tema principald sau
intentia autorului intr-un text la o temd cunoscutd, sau si facd o legdturd simplad prin
reflectare cu referire la relatia dintre informatia din text si cunostinte comune, cotidiene. De



reguld, informatia solicitata este proeminenta in text, iar informatia concurenta este putina
sau nu este deloc. Elevului i se spune Tn mod explicit de ce factori relevanti sa tind cont.
Acest nivel identifica elevi cu performante mai joase de nivelul de referinta la lectura, care,
insd, nu sunt prea departe de el (OECD, 2017a). Printre elevii cu performante joase, acesti
elevi sunt cei mai aproape de atingerea nivelului de baza.

40. In tarile OECD, in medie, 15% din numirul de elevi pot rezolva sarcini de Nivelul
1a la citire/lectura, insa nu pot rezolva sarcini de nivel mai mare. Circa 8% din numarul de
elevi nici nu ajung la Nivelul 1a. In Republica Moldova, Nivelul 2 este nivelul de competenta
modal pentru elevi, ceea ce inseamna ca procentul de elevi cu performante de Nivelul 2 este
mai mare decat procentul de elevi cu performante la orice alt nivel PISA. Nivelul 2 este cel
mai inalt nivel de competenta pentru circa 28% din numarul de elevi in Republica Moldova
(Figura 2.4).

41. Unii elevi, insd, au performante chiar mai mici de Nivelul 1a. La Nivelul 1b elevii
pot rezolva doar cele mai usoare sarcini de intelegere a textului, incluse in evaluarea PISA,
cum ar fi extragerea unei singure informatii, formulate in mod explicit, de exemplu, din titlul
unui text simplu, cunoscut sau dintr-o lista simpla (OECD, 2017a). Procentul elevilor, care
in cel mai bun caz ating Nivelul 1b de performanta, este de 13,5% in Republica Moldova
(Figura 2.4).

42, Pentru a asigura faptul ca fiecare elev va atinge nivelul de baza al competentei la
citire/lectura, este foarte important de analizat variatiile in performantele acestor elevi.
Figura 2.6 prezinta tendintele in procentajul celor cu performante joase la citire/lectura si
scorul lor mediu la citire/lectura in randurile elevilor din Republica Moldova, care au
participat in PISA 2009, 2015 si 2018.

Figura 2.6. Tendintele in randurile celor cu performante joase la citire/lecturi in Republica
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43. Figura 2.6 accentueaza doua observatii foarte importante cu referire la elevii din

Republica Moldova, care nu ating nivelul minim de competenta la citire/lectura.

e Prima observatie, din anul 2009, procentajul elevilor cu nivel mai mic de
Nivelul 2 la citire/lectura este in scadere. Daca in 2009, 57% din numarul de elevi
au inregistrat rezultate joase la citire/lectura, atunci in 2015 aceasta cifra s-a redus
la 46%, iar in 2018 - la 43%.



e A doua observatic este cd scorul mediu al celor cu performante joase la
citire/lectura este in continua crestere. Dacd in 2009 elevii care erau mai jos de
Nivelul 2 la citire/lectura aveau un scor mediu de 327 de puncte, atunci in 2015
acest scor mediu a crescut cu 3 puncte, iar in 2018 - cu 7 puncte, comparativ cu
2015.

2.2.4. Elevi cu performante de top la citire/lecturd

44, Elevii cu rezultate la Nivelul 5 sau mai mare la citire/lectura pot intelege complet
si detaliat un text al cdrui continut sau forma nu le sunt cunoscute. Ei pot face cu usurinta
deductii, comparatii si contrapuneri multiple, detaliate si precise. Elevii cu performante de
varf pot lucra cu idei necunoscute, in prezenta informatiilor concurente proeminente, si pot
genera categorii abstracte pentru interpretari.

45. in tarile OECD, in medie, aproximativ 9% din numarul de elevi ajung la nivelul de
top al performantelor (Nivelul 5 sau mai mare) la citire/lecturd, iar in tarile UE 8% din
numirul de elevi ating Nivelul 5 sau 6. In Republica Moldova 1% din numarul de elevi au
performante de top la citire/lecturd. Comparand acest procentaj in tarile de referinta,
concluziondam ca procentajul celor cu performante de top in Republica Moldova este mai
mare decat in Georgia (0,2%), Macedonia de Nord (0,3%) si Kazahstan (0,4%), dar mai mic
decat in Romania (1,4%), Ucraina (3,4%) si Rusia (6,1%).

Figura 2.7. Tendintele in randurile celor cu performante de top la citire/lectura in Republica

Moldova
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46. Figura 2.7 prezintd tendintele in procentajul celor cu performante de top la

citire/lecturd si scorul lor mediu la citire/lectura in randurile elevilor din Republica Moldova,
care au participat In PISA 2009, 2015 si 2018. Daca in perioada intre 2009 si 2015 scorul
mediu al elevilor cu performante la Nivelul 5 sau mai mare la lecturd a crescut cu 15 puncte,
atunci intre 2015 si 2018 acesta s-a redus cu 6 puncte. In Republica Moldova procentajul
elevilor, care au realizat performante de varf la lectura in PISA 2009, a fost 0,14%. in PISA
2015 acesta a crescut pana la 1,25%, insa in PISA 2018 s-a redus la 1%.

2.2.5. Elevi cu performante joase la matematicd

47. La Nivelul 1 la matematica elevii pot rdspunde la intrebari matematice ce implica
contexte familiare, unde este prezentd toatad informatia relevanta, iar intrebérile sunt definite
clar. Ei sunt capabili sa execute proceduri de rutind - cum sunt operatiile aritmetice - in
conformitate cu instructiuni directe, in situatii explicite (OECD, 2017a).



48. Elevii cu performante mai joase de Nivelul 1 ar putea fi in stare sd execute sarcini
matematice directe si simple, cum ar fi citirea unei singure valori de pe o schema simpla sau
dintr-un tabel simplu, etichetele din schema sau tabel fiind aceleasi ca si cuvintele din
intrebare; insa ei, de reguld, nu sunt capabili sd facd calcule aritmetice care nu utilizeaza
numere intregi, sau daca nu li se ofera instructiuni clare si bine definite (OECD, 2017a).

49. Figura 2.4 accentueaza dificultatea severa cu care se confrunta mai multi elevi in
Republica Moldova in situatii in care se cere abilitatea matematicd de rezolvare a
problemelor. Circa 50% din numarul de elevi din Republica Moldova nu ating nivelul minim
de competenta la matematica. Circa 49% din numarul de elevii cu performante joase sunt la
Nivelul 1 si sunt in stare sa execute doar sarcini de rutind in situatii bine definite, unde
actiunile necesare sunt aproape mereu evidente. Insa 51% din numirul de elevi cu
performante joase nu ating nici acest nivel.

50. Figura 2.8 prezinta tendintele in procentajul elevilor cu performante joase la
matematica si scorul lor mediu la matematica in randurile elevilor din Republica Moldova,
care au participat in PISA 2009, 2015 si 2018.

Figura 2.8. Tendintele in randurile celor cu performante joase la matematica in Republica
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51. Aceasta accentueazd faptul ca procentajul elevilor cu performante joase la

matematica s-a schimbat de la prima participare a Republicii Moldova in evaluarea PISA.
In 2009 circa 61% din numdrul de elevi din Republica Moldova au acumulat un scor care se
situeaza mai jos de nivelul minim de competenta la matematica. Cu toate acestea, procentajul
elevilor cu nivel mai mic de Nivelul 2 la matematica s-a redus la 50% in 2015 si 2018.
Procentajul celor cu performante joase la matematica s-a Imbunatatit comparativ cu 2009,
insd punctajul mediu la matematica a scizut. In 2018 elevii din Republica Moldova cu
performante la matematica mai joase de nivelul de baza au avut un scor de 345 de puncte,
ceea ce este cu 3 puncte mai putin comparativ cu scorul din 2015 si cu 1 punct mai putin
comparativ cu cel din 2009.

2.2.6. Elevi cu performante de top la matematicd

52. Elevii cu performante de top la matematica pot dezvolta modele pentru situatii
complexe si pot lucra cu aceste modele, identificand constrangerile si specificand ipotezele.
Ei pot lucra strategic, facand uz de abilitati de gandire si argumentare extinse, bine



dezvoltate, de reprezentari asociate potrivite, de caracteristici simbolice si formale si de
cunostinte ce tin de aceste situatii. Elevii cu performante de top la matematicd pot si
reflecteze cu referire la actiunile lor si pot formula si comunica exact actiunile si reflectiile
lor privind concluziile, interpretarile si argumentele lor si masura in care acestea se potrivesc
cu situatia initiala.

53. In Republica Moldova 2,4% din numirul de elevi au atins Nivelul 5 sau 6 de
competenta la matematici. In medie, in tarile OECD si UE, circa 11% din numarul de elevi
au performante de top la matematica. Procentul de elevi cu performante de top in Republica
Moldova este mai mare decat in Georgia (1%), Macedonia de Nord (1,1%) si Kazahstan
(2%), nsa mai mic decat in Romania (3,2%), Ucraina (5%) si Rusia (8,8%).

54, Figura 2.9 arata schimbarile in procentajul elevilor cu performante de top la
matematica si scorul lor mediu in fiecare ciclu al evaluarii PISA, in care a participat
Republica Moldova.

Figura 2.9. Tendintele in randurile elevilor cu performante de top la matematica in Republica

Moldova
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55. Analizand schimbarile tendintelor in scorul mediu al celor cu performante de top la

matematica si procentajul elevilor cu performante la matematica la Nivelul 5 sau mai mare,
putem accentua doua observatii pozitive.

e Mai iIntai, procentajul celor cu performante de top in Republica Moldova creste in
fiecare ciclu. Daca in 2009, 0,7% din numarul de elevi au atins Nivelul 5 sau mai
mare, atunci in 2015 acest procentaj a ajuns la 1,8% si la 2,4% 1n 2018.

e A doua observatie este ca in fiecare ciclu al evaluarii PISA scorul mediu al elevilor
cu performante de top la matematica este in crestere. In 2009 acest scor mediu a
fost de 633 de puncte. In 2015 a crescut cu 5 puncte (ajungand la 638 de puncte),
iar in 2018 elevii cu nivel de competenta Nivelul 5 sau mai mare au inregistrat in
medie un scor de 642 de puncte.
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2.2.1. Elevi cu performante joase la stiinte

56. Elevii cu Nivelul 1a de performanta la stiinte pot folosi cunostinte comune de
continut si procedurale pentru a recunoaste sau a identifica explicatii pentru fenomene
stiintifice simple. Fiind sprijiniti, ei pot intreprinde o cercetare stiintificd cu maximum doud
variabile (de exemplu, o variabild de intrare si una de iesire). Ei sunt capabili sa identifice
relatii cauzale si corelationale simple si sa interpreteze date grafice si vizuale, care necesita
abilitati cognitive de nivel mic. La Nivelul 1a elevii pot sa selecteze cele mai bune explicatii
stiintifice pentru datele oferite in contexte cunoscute (OECD, 2017a).

57. In tarile OECD, 16% din numarul de elevi au performante de Nivel 1a, iar circa 6%
din numarul de elevi nu realizeazi aceste performante. In comparatie, in Republica Moldova
circa 27% din numaérul de elevi ating Nivelul 1a si 15% din numarul de elevi au performante
mai joase de Nivelul 1a.

58. Elevii cu Nivelul 1b de performanta la stiinte pot folosi cunostinte comune de
continut pentru a recunoaste aspectele unor fenomene stiintifice simple. Ei sunt in stare sa
identifice configuratii simple in date, si recunoasca termeni stiintifici simpli si sd urmareasca
instructiuni explicite pentru desfisurarea unei proceduri stiintifice (OECD, 2017a). In tarile
OECD, circa 5% din numarul de elevi au performante de Nivel 1b, iar 0,7% din numarul de
elevi nu realizeaza aceste performante. in Republica Moldova, circa 13% din numarul de
elevi ajung la Nivelul 1b si 2,4% din numarul de elevi au performante mai mici de Nivelul
1b.

59. Figura 2.10 accentueaza schimbarile in procentajul elevilor cu performante joase si
scorul lor mediu la stiinte in cadrul evaluarilor PISA la care a participat Republica Moldova.

Figura 2. 10. Tendintele in randurile elevilor cu performante joase la stiinte in Republica
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60. Se atesta o tendinta pozitiva cu referire la procentajul elevilor cu performante joase

la stiinte in Republica Moldova. Daca in anul 2009 circa 47% din numarul de elevi au avut
performante mai mici de Nivelul 2 la stiinte, atunci in 2018 procentajul lor a scazut la 43%.
Daca analizdm schimbarile in punctajul mediu al celor cu performante joase la stiinte, atunci
se observi ci modificarile au fost diferite in cicluri diferite. In 2009 elevii care nu au atins
nivelul minim al performantei la stiinte au avut in medie 340 de puncte. in 2015 scorul mediu
a crescut cu 8 puncte (ajungand la valoarea de 348 de puncte), iar in 2018 acesta s-a redus
cu 2 puncte (ajungand la valoarea de 346 de puncte).



2.2.8. Elevi cu performante de top la stiinte

61. Elevii cu performante de top la stiinte pot folosi idei sau concepte stiintifice
abstracte pentru a explica fenomene, evenimente si procese necunoscute si mai complexe,
cu implicarea mai multor legaturi cauzale. Ei sunt capabili sa aplice cunostinte epistemice
mai sofisticate pentru a evalua modalitati alternative de organizare a experimentelor si a-si
justifica alegerile. Ei, de asemenea, pot folosi cunostinte teoretice pentru a interpreta
informatia sau a face preziceri. Ei pot deosebi cu usurintd argumente bazate pe dovezi si
teorii stiintifice si cele bazate pe alte idei. In Republica Moldova mai putin de 1% din
numarul de elevi sunt la nivel de performante de top la stiinte, comparativ cu aproape 7%,
in medie, in tarile OECD si 6% in tarile UE.

Figura 2.11. Tendintele in randurile elevilor cu performante de top la stiinte in Republica

Moldova
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62. Figura 2.11 prezinta tendintele in procentajul celor cu performante de top la stiinte

si scorul lor mediu la stiinte in randurile elevilor din Republica Moldova care au participat
in PISA 2009, 2015 si 2018. O observatie pozitiva, care se poate accentua cu referire la
participarea Republicii Moldova in evaluarile PISA, tine de procentajul celor cu performante
de top la stiinte. Dacé in 2009 in Republica Moldova 0,2% din numarul de elevi au atins
Nivelul 5 sau mai mare de competenta, atunci In 2015 si Tn 2018 acest procentaj a crescut la
0,7% si 0,86%, respectiv. In ceea ce priveste scorul lor mediu la stiinte, in 2009 cei cu
performante de top la stiinte acumulau in medie 656 de puncte. in 2015 scorul lor mediu a
crescut la 659 de puncte, iar in 2018 el avea valoarea de 658 de puncte. Acest fapt indica
lipsa unei diferente de ordin statistic in scorul mediu al celor cu performante de top la stiinte
in perioada 2009 — 2018.

2.3. Atitudinile fata de lectura

63. Competenta de lectura are o valoare esentiala pentru un spectru larg de activitati
ale omului - de la respectarea instructiunilor dintr-un manual la identificarea detaliilor unei
situatii (cine, ce, unde, cand si de ce), la comunicarea cu altii pentru atingerea unui scop
specific sau pentru incheierea tranzactiilor. Mai mult ca atat, lectura este parte componenta
a multor altor domenii ale cunoasterii. In fiecare sistem educational din lume invitarea limbii
si lectura sunt elementul principal al programului scolar, iar in prezent tot mai des in
programele de instruire se include alfabetizarea digitald sau lectura digitala.
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2.3.1. Lectura pentru placere

64. Placerea de a citi este o conditie prealabild pentru a deveni un cititor eficient.
Atitudinile pozitive fatd de lecturd si realizarile academice sunt legate intre ele si se
influenteaza reciproc (Mol & Bus, 2011). Elevii, carora le place sa citeasca si care obisnuiesc
sa citeasca, sunt capabili sd-si Tmbunatateasca abilitatile de lectura prin practica.

65. Chestionarul PISA 2018 a intrebat elevii dacd sunt de acord (“nu sunt deloc de
acord”, ”nu sunt de acord”, ”de acord” sau “sunt perfect de acord”) cu cateva afirmatii
privind atitudinea lor fatd de lecturd, inclusiv urmatoarele: ”Citesc doar dacd mi se cere”,
“Lectura este unul dintre hobby-urile mele preferate” sau “Pentru mine lectura este o
pierdere de timp”. Raspunsurile elevilor ’nu sunt deloc de acord” si ”nu sunt de acord” au
fost imbinate in categoria ”Dezacord”, iar raspunsurile ’de acord” si ”sunt perfect de acord”
au fost imbinate 1n categoria ”Acord”. Figura 2.12 prezintd procentajul elevilor in fiecare
categorie cu referire la lectura pentru placere.

Figura 2.12. Lectura pentru plicere
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66. Figura 2.12 dezvaluie o atitudine pozitiva fatd de lecturd in Republica Moldova.

Pentru 53% din numarul de elevi lectura este una dintre modalitatile preferate de a petrece
timpul liber. Aproximativ 4 din 5 elevi din Republica Moldova au raportat ca pentru ei
lectura nu reprezinta o irosire a timpului si mai mult de jumatate dintre elevi declara ca le
place sa vorbeasca cu altii despre carti.

67. In general, atitudinile fatd de lecturi ale fetelor si ale baietilor diferd. Fetele mai des
raporteaza o atitudine pozitiva fata de lecturd comparativ cu baietii. Figura 2.13 prezinta cét
de mult le place lectura baietilor si fetelor in Republica Moldova. Conform raspunsurilor
date de elevi, procentajul de fete care au spus ca lectura este una dintre modalititile lor
preferate de a-si petrece timpul liber, este aproape de 2 ori mai mare comparativ cu
procentajul de baieti, care au raportat acelasi lucru. Circa noud din zece fete nu considera ca
lectura este o irosire a timpului, pe cand in randurile baietilor sapte din zece sunt de aceasta
parere. Figura 2.13 arata ca in Republica Moldova exista diferente mari in ceea ce priveste
masura in care bdietilor si fetelor le place sa citeasca.



Figura 2.13. Lectura pentru plicere in randul biietilor si fetelor
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68. PISA de asemenea a intrebat cat timp, de regula, dedica elevii lecturii (tinand cont

de faptul ca se pot citi diferite materiale, cum ar fi: carti, reviste, ziare, pagini web, bloguri
sau email). Circa 27% din fete au raspuns ca nu citesc sau citesc mai putin de 30 de minute
pe zi, 55% - citesc intre 30 de minute si 2 ore pe zi si 18% din fete citesc mai mult de 2 ore
pe zi. La baieti, insd, procentajele sunt diferite. Circa 60% din baieti au raspuns ca nu citesc
sau citesc mai putin de 30 de minute pe zi, 35% - citesc intre 30 de minute si 2 ore pe zi si
doar 5% din baieti citesc mai mult de 2 ore pe zi.

2.3.2. Competenta si dificultditile percepute la lectura

69. Adolescenta este o perioada, in care oamenii ’se joacd” cu reprezentari ale sine-lui,
cand experimenteaza cu identitatea lor, se compara cu altii si dezvoltd baza unui concept de
sine, care poate sa reziste pana la sfarsitul vietii persoanei. Conceptul de sine al elevilor sau
increderea lor 1n propriile abilitati este un rezultat important al educatiei si este strans legat
de succesul invatarii.

70. PISA 2018 a masurat auto-perceptia elevilor cu referire la lecturd prin intermediul
declaratiilor facute despre sine atunci cand erau Intrebati daca sunt de acord (’nu sunt deloc
de acord”, "nu sunt de acord”, ”de acord” sau “’sunt perfect de acord”) ca sunt cititori buni;
ca sunt capabili sa inteleaga texte dificile; ca citesc fluent; ca intotdeauna au avut dificultati
la lecturd; ca trebuie sa citeascad un text de mai multe ori pentru a-l intelege pe deplin; si ca
le este dificil sa raspunda la intrebari cu privire la un text. Raspunsurile elevilor “nu sunt
deloc de acord” si ”nu sunt de acord” au fost imbinate in categoria “Dezacord”, iar



raspunsurile ’de acord” si “perfect de acord” au fost imbinate in categoria ”Acord”. Scopul
acestor categorii este si masoare propria perceptie a elevilor privind competenta si
dificultatile. Figurile 2.14 si 2.15 prezinta competenta si dificultatile percepute de elevi si
eleve in Republica Moldova cu referire la lectura.

Figura 2.14. Competenta perceputi la lecturia, dupa gen
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71. Fetele raporteaza mai des decat baietii o competenta perceputa de nivel mai inalt si

mai putine dificultati percepute la lectura, ceea ce corespunde cu performantele lor mai bune
la lectura. Figura 2.14 arata ca fetele, comparativ cu bdietii, se descriu pe sine mult mai des
ca “cititor bun” si ’persoand care citeste fluent”. Aceeasi situatie se atestd atunci cand se
analizeaza dificultatea perceputd la lectura. Figura 2.15 arata ca fetele raporteaza un nivel
mai redus al dificultatii la lectura, comparativ cu baietii. Fetele, raporteazad mai des decat
baietii ca citesc fluent si declard mai rar decat baietii cad mereu au dificultati la lectura sau
dificultati de a raspunde la intrebari despre un text.




2.3.3. Citirea informatiei de pe hdrtie si de pe dispozitive digitale

72. Lectura in zilele noastre este foarte diferita de lectura, care era cunoscuta chiar si
cu 20 de ani In urma. Pana la mijlocul anilor 1990 se citea mai mult de pe hartie. Existau
mai multe forme, configuratii si texturi de materiale imprimate: carti pentru copii si romane
lungi, brosuri si enciclopedii, ziare si reviste de divertisment si stiintifice, formulare
administrative si notite pe panouri. O consecintd remarcabila a raspandirii tehnologiilor
informationale si de comunicatii (TIC) in randurile publicului larg este faptul ca tot mai des
se citeste de pe suport digital si nu de pe hartie. Aceasta schimbare are consecinte importante
pentru definirea lecturii ca o abilitate. Astfel, In mai multe parti ale lumii abilitatea pentru
competenta de lecturd digitala este acum cheia abilitétii persoanei de a-si atinge scopurile si
de a participa in societate. Intr-un raport recent al UNESCO se arati ¢a in cinci tari in curs
de dezvoltare doua treimi din utilizatorii de aplicatii pentru lectura cu ajutorul telefonului au
indicat ca interesul lor fata de lectura si timpul petrecut citind au crescut imediat ce a aparut
posibilitatea de a citi de pe telefon (UNESCO, 2014)

73. In chestionarul PISA 2018 elevii au fost rugati ca dintre afirmatiile: "’Citesc carti
rar sau deloc”, ”’Citesc carti mai des pe suport de hartie”, ”Citesc carti mai des pe dispozitive
digitale” sau “Citesc carti la fel de des atat pe suport de hartie, cat si de pe dispozitive
digitale” sa selecteze metoda care descrie cel mai bine cum citesc ei o carte. Figura 2.16
prezinta raspunsurile elevilor din Republica Moldova cu referire la formatul lecturii.

Figura 2.16. Citirea de pe suport de hértie si in format digital
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74. Figura 2.16 arata ca in Republica Moldova nu se poate spune ca prevaleaza citirea

de pe suport de hartie sau de pe dispozitive digitale. Circa trei din zece elevi au raportat ca
la fel de des citesc carti pe suport de hartie si de pe dispozitive digitale, iar procentajul de
elevi care citesc de pe suport de hartie mai des decat de pe dispozitive digitale este mai mare
doar cu 5 puncte procentuale. Figura 2.16 de asemenea accentueaza ca in Republica Moldova
doar 23% din elevi au raportat ca citesc carti rar sau nu le citesc deloc. Acest procentaj este
semnificativ mai mic in comparatie cu procentajul mediu in tarile OECD (35%) si tarile UE
(36%).

2.4. Egalitatea performantelor la citire/lecturi, matematica si stiinte

75. Incluziunea si corectitudinea in educatie cer ca toti copiii sd aiba acces la
oportunitati educationale, care duc la rezultate de invatare reale, indiferent de genul, etnia
sau bunastarea elevului, nivelul educatiei sau ocupatia parintilor acestuia. Datorita



informatiei detaliate despre mediul din care provin elevii participanti, PISA poate masura
incluziunea si corectitudinea in populatia de elevi. Totusi, aceasta reprezinta doar o descriere
partiala a incluziunii si a corectitudinii in educatie - echitatea 1n interiorul sistemului.

76. PISA defineste incluziunea in educatie ca asigurarea faptului ca toti elevii obtin
abilitati fundamentale esentiale. In acest sens, sistemele educationale, unde un numar mare
de tineri in varstd de 15 ani nu au insusit abilitatile de baza necesare pentru participare
deplina in societate, nu se considera suficient de incluzive.

17. Sistemele educationale sunt mai corecte daca realizarile elevilor mai degraba sunt
rezultatul abilitatilor acestora si al factorilor, pe care elevii ii pot influenta singuri, de
exemplu, prin puterea de vointa sau efort. Sistemele sunt mai putin corecte daca sunt mai
mult conditionate de caracteristici de context sau de “circumstante”, asupra carora elevii nu
au nici o influenta, cum ar fi genul, rasa sau etnia, statutul social-economic, provenienta din
imigranti, structura familiei sau locul de trai.

2.4.1. Diferentele de rezultate intre baieti si fete

78. Figura 2.17 prezintda un rezumat al diferentelor intre performantele fetelor si
baietilor in cadrul PISA 2018 in Republica Moldova.

Figura 2.17. Diferente de gen in performante la matematica, citire/lectura si stiinte in
Republica Moldova
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79. Figura 2.17 accentueaza faptul ca in Republica Moldova fetele au performante mai
bune decat bdietii in toate cele trei domenii. Cea mai mare diferentd dintre performantele
fetelor si baietilor se atesta la citire/lectura (diferenta de 41 de puncte). Aceasta diferenta
este cu 11 puncte mai mare decat diferenta medie atestatd in tarile OECD. Cu toate ca, in
medie, in tarile OECD fetele acumuleaza la stiinte cu 3 puncte mai mult decat baietii, in
Republica Moldova fetele acumuleaza la stiinte cu 11 puncte mai mult decat baietii. Pe de
alta parte, la matematica baietii si fetele in Republica Moldova inregistreaza cam aceleasi
performante (diferenta de 2 puncte in favoarea fetelor), iar in tarile OECD baietii acumuleaza
cu 4 puncte mai mult decat fetele.

80. Diferentele in performantele baietilor si fetelor in cadrul evaluarii PISA se pot
analiza prin prisma participérilor Republicii Moldova in PISA 2009, PISA 2015 si PISA
2018. Figura 2.18 prezinta tendintele in performantele fetelor si bdietilor in Republica
Moldova.



Figura 2.18. Tendintele in diferentele de gen la matematica, citire/lecturi si stiinte in
Republica Moldova

442 445
445 _ 9
440 S ® 434
430 i : g ~ E
425 a1 422 / 2 20/ W - =
420 3 . ¥ 4x

a1l l

415 19 420

S @ /

5 410 404

2 405 44 M o

§ 400 E / 406

S 395 = 390¢

=}

2 390 3% e E = s
385 z ’ 5 =
380 l 2 2
375 l
370 366/

365 o
360
PISA PISA PISA PISA PISA PISA PISA PISA PISA
2009 2015 2018 2009 2015 2018 2009 2015 2018
Matematica Citire/Lecturd Stiinte
=M~ Biieti —@ Fete
81. Astfel se atesta ca 1n perioada 2009 - 2018 in Republica Moldova diferentele in

performantele fetelor si baietilor la matematica nu s-au schimbat semnificativ (3 puncte
diferenta in favoarea baietilor in PISA 2009; 2 puncte in favoarea fetelor in PISA 2015 si in
PISA 2018). La citire/lectura fetele au avut performante mai bune decét baietii in toate trei
cicluri de evaluare PISA, in care a participat Republica Moldova. Cu toate acestea,
diferentele 1n scoruri s-au modificat semnificativ. Dacé in 2009 s-a atestat o diferentd de 45
de puncte, atunci in 2015 aceasta diferentd a ajuns la 52 de puncte. in 2018 diferenta dintre
performantele fetelor si baietilor la lecturd constituie deja 41 de puncte — cea mai mica
diferentd atestatd. Figura 2.18 accentueazd cresterea constantd a scorului mediu la
citire/lectura in Republica Moldova atat la fete, cat si la baieti. Totusi, in PISA 2009, 2015
si 2018, in medie, performantele fetelor la citire/lecturd au fost mai sus de nivelul de baza,
iar cele ale baietilor - mai jos. Aceeasi situatie se observa si in cazul performantelor la stiinte,
unde fetele, in medie, acumuleaza scoruri mai mari decat baietii. Diferentele in scoruri medii
ale fetelor si baietilor s-au schimbat de la 14 puncte in PISA 2009, la 6 puncte in PISA 2015
sila 11 puncte in PISA 2018. In PISA 2009 scorul mediu al fetelor la stiinte a fost mai mare
decat nivelul de referintd al competentei, iar scorul mediu al baietilor a fost mai jos de acest
nivel. In PISA 2015 si PISA 2018 atat fetele, cat si baietii, au acumulat un scor mediu mai
mare decat nivelul minim al competentei la stiinte.
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2.4.2. Realizarile dupa limba de evaluare

82. PISA a analizat realizarile in diferite grupuri de elevi dupa limba de evaluare sau
dupd limba vorbitd acasd si limba de instruire, deoarece, chiar dupa ce se tine cont de
contextul demografic, economic si social al sistemelor educationale, rimane intrebarea: in
ce masura un test international este semnificativ atunci cand diferentele de limba si cultura
duc la modalitati foarte diferite de predare si invatare a limbii, matematicii si stiintelor?

83. In Republica Moldova evaluirile in cadrul PISA 2018 s-au facut in limbile romana
si rusd: 82% din numarul de elevi au sustinut testul PISA in limba romana si 18% - in limba
rusa. Figura 2.19 prezintd un rezumat al scorurilor medii la citire/lecturd, matematica si
stiinte acumulate de elevii din Republica Moldova, care au sustinut testul in limba romana
si In limba rusa.

Figura 2.19. Scorurile medii la matematici, citire/lecturi si stiinte dupi limba evaludrii in
Republica Moldova
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84. Conform Figurii 2.19, elevii, ai caror limba de evaluare a fost limba rusi, au
inregistrat performante mai mari in toate trei domenii, comparativ cu elevii, ai caror limba
de evaluare a fost limba romana. Diferenta in scoruri medii la matematica este de 25 de
puncte, iar cea mai mare diferenta in scoruri medii se atesta la stiinte si la lecturad — 53 de
puncte. Daca examinam elevii cu acelasi statut social-economic, atunci diferentele in
scorurile medii se reduc la 18 puncte la matematica, 46 de puncte la lectura si 47 de puncte
la stiinte. Totusi, profilul social-economic al elevului nu este unicul factor ce influenteaza
aceste diferente. Un alt factor, de care trebuie sd se tind cont, este regiunea unde este
amplasatd institutia de Invatdmant. De exemplu, In Republica Moldova in institutiile de
invatamant rurale invata circa 52% din elevii participanti in PISA 2018, care invata in limba
romand, comparativ cu 23% din elevii, care invatd in limba rusa. Daca tinem cont de profilul
social-economic al elevului si de regiunea unde este amplasata institutia de invatdmant, adica
consideram elevi din acelasi tip de institutie de invatamant (institutie rurald sau urband) si
cu acelasi statut al profilului social-economic, atunci diferentele in scoruri medii se reduc la
10,5 puncte la matematica, 37,6 puncte la lectura si 39,5 puncte la stiinte.

85. O bariera in calea invatarii, pe care elevii trebuie sa incerce sd o depdseasca, este
faptul ca acasi vorbesc intr-o limba, iar studiile le fac in alta limba. in Republica Moldova
mai mult de 9% din elevii evaluati in cadrul PISA 2018 au raportat cd vorbesc acasa o alta
limba decit cea in care au sustinut evaluarea. La stiinte elevii care vorbesc acasa aceeasi
limba in care au sustinut evaluarea, si cei care vorbesc acasa o altd limba decat cea in care



au sustinut evaluarea acumuleaza, in medie, cate 430 de puncte. Daca la stiinte nu exista
diferente in scor mediu, la matematica si citire/lectura se atestd o diferentd nesemnificativa
de 4 puncte, respectiv, 6 puncte in scor mediu in favoarea elevilor care acasa vorbesc o alta
limba decat cea in care s-a desfasurat evaluarea.

2.4.3. Inegalitatile social-economice in performante

86. Echitatea sistemelor educationale cu referire la elevi din diferite medii social-
economice se poate examina prin diferite aspecte statistice ale relatiei intre performantele
elevilor in cadrul evaluarii PISA si statutul lor social-economic. Pentru a simplifica
expunerea, si din motivul ca relatia este foarte similara pentru toate domeniile evaluate in
cadrul PISA, prezentul capitol doar examineaza relatia intre performante la citire/lectura si
indicele PISA privind statutul economic, social si cultural (vezi Boxa 2.2).

Tabelul 2.4. Performanta la citire/lecturi si indicatorii majori ai echititii in educatie

Echitatea in educatie
Incluziunea Corectitudinea
Punctaj Acoperirea Procentajul Procentajul Diferenta de
e populatiei de elevi cu variatiei in puncte in
citire/ nationale a performante performante la scorul la
lecturi celor in varsti mai jos de citire/lectura citire/lectura
de 15 ani Nivelul 2 la explicat prin asociata cu
citire/lectura statutul social- cresterea
economic al SESC cu o
elevilor unitate
Puncte % % % Puncte
Belarus 474 88 23 20 51
Bulgaria 420 72 47 15 39
Georgia 380 83 64 10 28
Kazahstan 387 92 64 4 19
Letonia 479 89 22 7 29
Lituania 476 90 24 13 40
Moldova 424 95 43 18 42
Macedonia 393 95 55 10 33
de Nord
media 487 88 23 12 37
OECD
media 484 77 23 13 38
UE
Romania 428 71 41 18 43




Rusia 482 94 21 8 34

Serbia 439 89 38 8 33

Ucraina 466 87 26 14 45
87. Tabelul 2.4 prezinta performantele medii ale tarilor la citire/lectura in cadrul PISA

2018 impreuna cu o serie de indicatori care schiteaza dimensiunile echitatii. Cu toate ca
acesti indicatori nu capteaza toate inechitatile ce ar putea exista in tari, ei sunt un indiciu de
incredere in ceea ce priveste nivelurile de incluziune si corectitudine, in special din
perspectiva internationald.

88. Doi indicatori majori ai incluziunii sunt accesul la scolarizare si procentajul elevilor
cu performante la nivelul de baza al abilititilor sau unul mai mare. in Republica Moldova
esantionul PISA acopera mai mult de 95% ale populatiei nationale de tineri in varsta de 15
ani, ceea ce implica faptul ca 9 din 10 tineri din acest grup de varsta sunt in clasa a 7-a sau
mai mare In scoald. Acest procentaj este mai mare comparativ cu media OECD, media UE
si tarile de referinta. Cu toate acestea, procentul elevilor cu performante mai mici de
Nivelul 2 la citire/lectura in Republica Moldova este mai mare comparativ cu media OECD.
Aceasta inseamna cd Republica Moldova a reusit sd asigure un nivel de participare in
educatie a tinerilor 1n varsta de 15 ani, insa mai exista o parte de elevi cu performante slabe
la citire/lectura.

89. Un alt indicator important este proportia variatiei in performante, care se explica
prin diferente in statutul social-economic. Masura, in care variatiile in performante pot fi
atribuite statutului social-economic al elevilor, de asemenea poate fi luati ca un indicator al
corectitudinii. Atunci cind relatia intre statutul social-economic si performanta este una
slaba, aceasta inseamna cd multi alti factori pot avea impact asupra realizarilor elevilor si,
astfel, focalizarea politicilor doar asupra elevilor dezavantajati s-ar putea sa nu fie atat de
eficienta. Din contra, atunci cand relatia este una puternica, adica statutul social-economic
este un bun predicator al performantei, atunci politicile care elimina barierele in calea
performantelor inalte legate de dezavantajul social-economic ar putea fi mai eficiente. In
medie, in tarile OECD, 1n 2018, statutul social-economic al elevilor explicd o parte
semnificativa din variatiile performantelor acestora la principalele obiecte din evaluarea
PISA (citire/lectura, matematicd si stiinte). La citire/lecturd, 12% din variatiile in
performantele elevilor in fiecare tari au fost asociate cu statutul social-economic. In
Republica Moldova procentajul variatiilor in performante la lecturd, explicat prin statutul
social-economic, constituie aproape 18%, ceea ce este cu 6 puncte procentuale mai mult
decat media OECD si cu 5 puncte procentuale mai mult decat media UE. Aceasta iInseamna
ca statutul social-economic are Intr-o anumitd masura influentd in explicarea variatiilor in
performantele elevilor.

90. In medie, in Republica Moldova cresterea cu un punct-unitate in statutul social-
economic al elevului conduce la cresterea scorului mediu la lectura cu circa 42 de puncte.
Aceasta diferenta de puncte in scor este mai mare decat diferenta de scor in tarile OECD si
UE. Impactul statutului social-economic asupra performantei este cel mai puternic in
Belarus, unde o crestere cu o unitate 1n indice se asociaza cu o crestere a scorului la lectura
cu 50 de puncte. In Romania si Ucraina o astfel de crestere se asociazi cu o imbunititire de
43 5i 45 de puncte de scor, respectiv. In schimb, in Georgia, Kazahstan si Letonia schimbirile
respective in performante au fost mai putin de 30 de puncte de scor.

91. Trei aspecte ale relatiei dintre Statutul social-economic si performanta merita o
atentie aparte: nivelul, panta si puterea relatiei. Nivelul arata daca performanta elevilor intr-
0 anumitd tard sau intr-un sistem educational este mai mare sau mai micd comparativ cu



performanta elevilor din alte tari cu conditii social-economice similare. Panta arata in ce
masurd, In medie, elevii din mediul social-economic mai avantajat inregistreaza,
performante mai bune comparativ cu elevii dezavantajati din fiecare tara. Puterea indica cat
de mici sunt sansele elevilor dezavantajati de a avea aceleasi performante cu elevii mai
avantajati. Se asteaptd ca politicile care promoveaza echitatea si incluziunea in educatie sa
ridice si sa egaleze” aceasta relatie - adica sa duca la niveluri mai inalte, insa cu pante mai
putin ridicate si relatii mai slabe. Boxa 2.3 si Figura 2.20 arata relatia medie intre statutul
social-economic si performante in tarile OECD, tarile UE si ilustreaza in mod grafic nivelul
si panta.

Boxa 2.3. Reprezentarea grafica a indicatorilor incluziunii si corectitudinii social-
economice

Tabelul 2.4 accentueaza diferiti indicatori ai incluziunii si corectitudinii social-
economice, care sunt examinati in prezentul capitol.

Figura 2.20. Statutul social-economic si performantele la citire/lectura
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Indicele statutului social-economic

In figura dreptele reprezinta punctajul mediu la citire/lecturd observat la diferite
niveluri ale indicelui PISA privind statutul economic, cultural si social (SESC).
Comparand pozitia verticala a dreptelor diferitelor tari, de exemplu, la valoarea
SESC zero (media internationald), putem identifica diferente in performante,
dupa ce tinem cont de statutul social-economic al elevilor; aceasta constituie un
indicator al incluziunii.

Pantele acestor drepte indica cu cat de mult, in medie, punctajul mediu al elevilor
cu statut social-economic inalt este mai mare decat punctajul mediu al elevilor
cu statut social-economic mai mic. Aceasta inseamna, cu cate puncte in medie
va creste scorul mediu la citire/lectura atunci cand SESC va creste cu un punct-
unitate. Astfel, panta indicd masura in care inegalitatea poate fi atribuitd
statutului social-economic. Pante ridicate indica inegalitati mai mari, iar pante
mai putin ridicate - mai putine inegalitati.




92. Figura 2.20 aratda ca, in medie, in Republica Moldova performantele celor mai
dezavantajati elevi sunt mai mici comparativ cu performantele elevilor in situatii
dezavantajate similare in tarile OECD si tarile UE. De asemeneag, si cei mai avantajati elevi
in Republica Moldova au performante mai joase comparativ cu elevii avantajati in tarile
OECD si tarile UE. Conform indicelui statutului social-economic, se atesta ca elevii in tarile
OECD si UE au performante similare la citire/lectura. in plus, in Republica Moldova scorul
mediu la citire/lecturd (450 de puncte) pentru elevii cu media internationala a indicelui PISA
cu referire la statutul economic, social si cultural (valoarea zero pentru SESC) este cu 40 de
puncte mai mic comparativ cu scorul mediu la citire/lectura al elevilor cu acelasi indice
social-economic din tarile OECD si cu 36 de puncte mai mic decét cel al elevilor din tarile
UE. Daca examinam inegalitatile in rezultatele invatarii prin panta relatiei intre performanta
medie si statutul social-economic, Republica Moldova se evidentiaza printr-o pantd mai
ridicata, avand in vedere ca statutul social-economic se asociaza cu diferente relativ mari in
performante medii, comparativ cu mediile in tarile OECD si tarile europene. In Republica
Moldova cresterea indicelui social-economic cu un punct de referinta, conduce la cresterea
punctajului mediu la citire/lectura cu cel putin 42 de puncte. in medie, in tirile OECD aceasta
crestere reprezintd 37 de puncte, iar in tarile UE - 39 de puncte. Panta ridicata indica faptul
ca statutul social-economic reduce sansele elevilor dezavantajati de a realiza aceleasi scoruri
cu elevii avantajati. Totusi, sansele elevilor in Republica Moldova de a realiza nivelul de
baza al performantelor la citire/lecturd, matematica sau stiinte sunt, in general, cu mult mai
mici pentru elevii dezavantajati, comparativ cu restul elevilor. De exemplu, in Republica
Moldova probabilitatea ca elevii dezavantajati sd atingd Nivelul 2 sau mai mare de
performanta in toate cele trei domenii este aproximativ de 3 ori mai mica fata de
probabilitatea ca elevii care nu sunt dezavantajati sa atingd aceste niveluri de performanta in
toate trei domenii ale evaluarii PISA.

2.4.4. Profilul social-economic al institutiei de invitamant si performantele
elevilor

93. Analiza performantelor elevilor dezavantajati in evaluarea PISA (se definesc ca
elevii din cele 25% de jos ale indicelui profilului social-economic din tara lor) si celor ale
elevilor avantajati (se definesc ca elevii din cele 25% de varf ale indicelui profilului social-
economic din tara lor) accentueazd o diferenta mare in punctajele medii ale celor doua
grupuri. In Republica Moldova, elevii social-economic dezavantajati acumuleaza, in medie,
373 de puncte la matematica, 374 de puncte la citire/lectura si 384 de puncte la stiinte, iar
elevii avantajati acumuleaza, in medie, 474 de puncte la matematica, 476 de puncte atat la
citire/lectura, cat si la stiinte. Cea mai mare diferenta dintre punctajele medii ale acestor
categorii de elevi se atesta la citire/lectura si matematica — 101 de puncte si la stiinte — 92 de
puncte.

94, Figura 2.21 prezintd tendintele in scorurile medii acumulate de catre elevii
avantajati si dezavantajati din punct de vedere social-economic, care au participat in
evaluarea PISA in Republica Moldova. Se atesta faptul ca scorul mediu al elevilor avantajati
este n continud crestere in toate cele trei domenii PISA. De exemplu, in PISA 2018 s-a
inregistrat o crestere a scorurilor medii cu cel putin 12 puncte in fiecare domeniu, comparativ
cu PISA 2015. Pe de alta parte, punctajul mediu al elevilor dezavantajati nu este stabil. Daca
la citire/lectura scorul mediu nu s-a modificat semnificativ (a crescut cu doar 2 puncte in
2018 fatd de 2015), atunci la matematicd si stiinte scorul mediu acumulat de elevii
dezavantajati s-a redus cu 8 puncte din anul 2015. Figura de asemenea accentueaza ca, desi
elevii social-economic avantajati tind sa acumuleze un punctaj mediu in toate trei domenii
PISA, ce corespunde Nivelului 3 de competentd, totusi, punctajul mediu al elevilor
dezavantajati niciodatd nu a crescut pana la Nivelul 2 de competenta.



Figura 2.21. Tendintele performantelor PISA in rindurile elevilor social-economic avantajati
si dezavantajati in Republica Moldova
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95. PISA in mod consistent identificd o legaturd puternicad intre profilul social-

economic al institutiei de invatdmant si performantele elevilor: institutiile dezavantajate din
punct de vedere social-economic (se definesc ca institutii, ale caror profil social-economic,
masurat prin indicele statutului economic, social si cultural PISA, se incadreaza in cele 25%
de jos din tara sau economia lor), de reguld, au performante medii mai mici decat cele care
scolarizeaza elevi cu un statut social-economic mai avantajat.

96. Este foarte important, din punct de vedere al asigurarii echitatii, sa se acorde atentie
in special, elevilor dezavantajati, pentru ca acestia se confruntd cu un ”dezavantaj dublu”
dacd merg la o institutie de invatimant dezavantajatd. Suplimentar diferentelor in
oportunitatile de Invatare, cu care acesti elevi se confruntad deja din cauza statutului social-
economic al familiei, ei adesea au de a face cu medii de invitare mai dificile, care, de regula,
se atestd in institutii de invatamant cu profil social-economic de nivel mai mic. Probabilitatea
ca acesti elevi cu dezavantaj dublu sé aiba performante slabe la invataturd este deosebit de
mare. Ca urmare, poate fi compromisa echitatea in educatie. In Republica Moldova circa
51% din numarul de elevi dezavantajati invata in institutii de invatamant dezavantajate, 44%
- in institutii, care nu sunt nici dezavantajate, nici avantajate (se definesc ca institutii, ale



caror profil social-economic este mai mare decat cele din 25% de jos si mai mic decat cele
din 25% de top) si doar 5% - in institutii avantajate. Pe de alta parte, in Republica Moldova
7% din numarul de elevi avantajati invata in institutii de invatamant dezavantajate, 39% - in
institutii, care nu sunt nici dezavantajate, nici avantajate, iar 54% - in institutii avantajate.
Circa 22% din numarul de elevi din Republica Moldova, care nu sunt nici dezavantajati, nici
avantajati, Invata in institutii de Invatamant dezavantajate; 57% - 1n institutii, care nu sunt
nici dezavantajate, nici avantajate, si 21% - in institutii avantajate.

97. Figura 2.22 prezintd performanta elevilor cu statut social-economic diferit, din
institutii de invatamant cu profil social-economic diferit din Republica Moldova, la
citire/lecturd, matematici si stiinte. In medie, in Republica Moldova exist o relatie puternica
intre performantele elevilor, statutul lor social-economic si profilul social-economic al
institutiei de Tnvatamant. Figura 2.22 accentueazad ca in toate trei domenii performanta
elevilor cu acelasi statut social-economic creste odata cu cresterea statutului social-economic
al institutiei de invatdmant.

Figura 2. 22. Performante la citire/lectura, matematica si stiinte, dupa profilul social-economic
al elevilor si al institutiilor de invataméant
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98. Cu toate acestea, avantajul social-economic nu presupune implicit performante

inalte, dupa cum nici dezavantajul social-economic nu presupune implicit performante joase.
Tabelul 2.5 prezinta procentajul celor cu performante joase si performante de top la
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citire/lectura, matematica si stiinte in randurile elevilor avantajati si dezavantajati din punct
de vedere social-economic in Republica Moldova.

Tabelul 2.5. Procentajul celor cu performante joase si performante de top la citire/lectura,
matematica si stiinte in randurile elevilor avantajati si dezavantajati din punct de vedere
social-economic in Republica Moldova

Elevii social-economic Elevii social-economic avantajati

dezavantajati

Domeniu

Procentajul celor cu Procentajul Procentajul Procentajul
performante joase celor cu celor cu celor cu
performante performante performante de
de top joase top
Citire/Lectura 66% 0,1% 22% 3%
Matematica 2% 0,2% 27% 6,4%
Stiinte 64% 0,1% 22% 2,3%
99. Tabelul 2.5 accentueaza faptul cd in Republica Moldova procentajul celor cu

performante joase in randurile elevilor dezavantajati din punct de vedere social-economic
este de aproximativ de 3 ori mai mare decat in randurile elevilor avantajati din punct de
vedere social-economic. Cea mai mare diferentd in procentajul celor cu performante joase
se atestd la matematica, unde 72% din numarul de elevi dezavantajati din punct de vedere
social-economic au performante mai joase de Nivelul 2 de competenta, comparativ cu 27%
din numarul de elevi avantajati din punct de vedere social-economic. Cu privire la cei cu
performante de top, se poate afirma ca in Republica Moldova probabilitatea faptului ca elevii
avantajati din punct de vedere social-economic vor avea performante la Nivelul 5 sau mai
mare este cu mult mai ridicatd decat probabilitatea faptului ca elevii dezavantajati din punct
de vedere social-economic vor avea performante la Nivelul 5 sau mai mare. Circa 2% din
numarul de elevi avantajati din punct de vedere social-economic au performante de top la
stiinte, 3% - la citire/lectura si mai mult de 6% - la matematica. Mai putin de 0,2% din
numarul de elevi dezavantajati din punct de vedere economic au performante de varf la
stiinte sau la lecturd sau la matematica.

2.4.5. Rezilienta academica

100. Dezavantajul social-economic este un factor major de prezicere a rezultatelor slabe
in educatie. Cu toate acestea, In pofida tuturor dificultdtilor, unii elevi dezavantajati dau
dovada de o capacitate remarcabila de a atinge niveluri adecvate de realizari academice.
Rezilienta elevului este capacitatea lui de a depdsi bariere si factori adversi, care, de regula,
impiedica procesul de invatare si obtinere a rezultatelor. Aceasta este o problema-cheie atat
pentru echitate in educatie, ct si pentru mobilitatea sociala. In cadrul evaluarii PISA, elevii
rezilienti sunt elevii 1n varsta de 15 ani, care, fiind dezavantajati din punct de vedere social-
economic, totusi depasesc dificultatile cu care se confruntd si exceleaza la Invatatura.
Tabelul 2.6 prezinta tipurile de rezilienta academica in PISA.



Tabelul 2.6. Tipuri de rezilienti academica in PISA

Tipuri de .
e o Ce pot realiza .
rezilienta . . Cum putem masura aceasta?
. < acesti elevi?
academica
...In intervalul de top al
Excelenta performantelor la citire/lectura,
academica stiinte, matematica a tuturor
Internationala conform elevilor, care au participat in
standardelor evaluarea PISA, dupa luarea in
internationale calcul a mediului social-
economic?
Excelenti Elevii dezavantajati
xcelen : .
aondemics | din punct de vedere ...in intervalul de top al
. < social-economic in | performantelor la citire/lectur,
Nationala conform o < - ’ DA .
; tarile lor, al caror stiinte, matematica in randurile
standardelor T . .
. scor este... elevilor din tara lor
nationale ’
Cunostintele
i abilitatil . .
srinl;i ale i:; ...la Nivelul 3 sau mai sus de
De baza P pat el la toate cele trei domenii
domeniile PISA
cognitive
cheie

101. Inregistrarea rezultatelor inalte pentru elevii social-economic dezavantajati nu doar
ca este foarte dificila, dar este si o realizare care poate avea un impact pozitiv semnificativ
asupra viitorului succes 1n educatie si munca. Elevii in varstd de 15 ani care inregistreaza
rezultate la fel de inalte ca si cei mai performanti colegi din tara lor, mai degraba vor absolvi
o institutie de Invatamant superior si vor obtine locuri de munca mai bine platite si mai
prestigioase. Pentru elevii dezavantajati aceasta inseamna mobilitate educationala si sociala
in sus. In multe tari rezilienta nationald este primul obiectiv pe care trebuie si-I realizeze
elevul inainte de a tinde spre rezilienta internationala.

102. Notiunea de “rezilientad de bazd” descrie masura in care elevii dezavantajati ating
anumite niveluri de competenta nu doar intr-un singur domeniu cognitiv, evaluat de
Programul PISA, ci concomitent in toate trei. Perspectiva abilitétilor de baza este o masura
“absoluta” a rezilientei elevilor, iar perspectiva nationala este o masura “relativa”. Pragul
utilizat in definirea abilitatilor de baza este unul absolut in sensul cé elevii dezavantajati
trebuie sd aibd performante la un anumit prag, care este acelasi pentru toti elevii. Numarul
de puncte care trebuie acumulat pentru Nivelul 3 de competenta la fiecare obiect, nu variaza
intre tari. Definitia nationald face uz de un prag relativ, pentru ca nivelul de performanta se
evalueaza cu referire la tara proprie a elevilor, si nu cu referire la intregul contingent de elevi,
care au participat in evaluarea PISA.

103. Tabelul 2.7 prezinta procentajul elevilor rezilienti din Republica Moldova, tarile
OECD si tarile UE. Conform Tabelului 2.7, procentajul elevilor rezilienti din punct de
vedere academic in tdrile OECD si EU este aproximativ acelagi, pe cand in Republica
Moldova el este semnificativ mai mic comparativ cu tarile OECD. Daca in Republica
Moldova circa 3% din numarul de elevii dezavantajati din punct de vedere social-economic
inregistreaza performante la Nivelul 3 sau mai mare de competentd in toate trei domenii
PISA, atunci in tarile UE, In medie, acest procentaj este aproximativ de 7 ori mai mare.
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Tabelul 2.7. Procentajul de elevii rezilienti in Republica Moldova, tiarile OECD si tarile UE.

Stiinte | Matematica | Citire/ | Stiinte | Matematica | Citire/

Lectura Lectura
Moldova 20% 21% 19% 10% 9% 8% 3%
Tarile OECD 23% 24% 24% 11% 11% 11% 23%
Tarile UE 23% 22% 23% 11% 11% 11% 22%
104. Tabelul 2.7 accentueaza ca la nivel national procentajul de rezilientda nationala la

stiinte este aproape de media UE si media OECD. La nivel international, procentajul elevilor
cu rezilientd internationald in Republica Moldova este cu 3 puncte procentuale mai mic
comparativ cu media in tarile OECD si media in tarile UE, care sunt aceleasi.

2.4.6. Performante in zonele rurale i urbane

105. Diferentele in performante PISA atestate in tari si economii de asemenea reflecta
partial o divizare intre institutiile de invatamant din zonele urbane si cele rurale. Datele
studiului din tarile cu venit mic i mediu in mod consistent arata ca copiii din zonele rurale
(vezi Boxa 2.4 pentru o descriere a modului, in care PISA defineste scolile urbane si rurale)
cu mult mai putin probabil vor trece de la ciclul primar la cel secundar inferior si de la ciclul
secundar inferior la cel secundar superior decat copiii din zonele urbane (UNESCO, 2015).
Astfel, in multe regiuni, oportunitatile de participare in educatie raman a fi distribuite in mod
inegal, in functie de locul aflarii elevilor. Capitolele 4 si 5 examineazd mai detaliat
diferentele mediului de invitare si cele ale resurselor scolare in zonele urbane si rurale.
Aceasta sectiune descrie diferentele in rezultate de Invatare atestate in zonele urbane si rurale
ale Republicii Moldova.

Boxa 2.4. Cum defineste Programul PISA institutiile de inviatamant urbane si
rurale

PISA colecteaza informatii privind regiunea in care studiaza elevii pe doua cai.
Mai intai, toate tarile participante in PISA au inclus aceste informatii in variabile
de stratificare pentru formarea esantioanelor de scoli. Acest lucru asigurd ca
esantioanele scolare sunt reprezentative nu doar pentru tara in intregime, dar si
separat pentru institutiile din zonele rurale si cele urbane ale tarii. Fiecare tara
defineste zonele sale rurale si urbane conform criteriilor nationale proprii.
Suplimentar, PISA a solicitat directorilor de institutii sa specifice care dintre
urmatoarele definitii descrie cel mai bine comunitatea in care este amplasata
institutia lor:

Sat sau comuna (mai putin de 3000 de persoane)

Oras mic (de la 3000 la circa 15 000 de persoane)

Oras (de la 15 000 la circa 100 000 de persoane)

Oras mare (de la 100 000 la circa 1 000 000 de persoane)
Metropola (peste 1 000 000 de persoane)




Institutiile rurale sunt cele ale caror directori au raspuns sat sau comuna”, iar
institutiile urbane sunt cele ale caror directori au raspuns oras mic, oras, oras
mare sau metropola”.

106. Figura 2.23 reprezintd punctajele medii la toate domeniile PISA in randul elevilor
din institutiile de Invatdmant urbane si cele rurale din Republica Moldova.

Figura 2.23. Punctajele medii la citire/lectura, matematica si stiinte in institutiile de
invitimint urbane si cele rurale in Republica Moldova
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107. In Republica Moldova se atestd o diferentd semnificativa intre performantele

elevilor din institutiile de invatamant urbane si cele rurale. Elevii din institutiile de
invatamant urbane au performante mai bune in toate trei domenii comparativ cu elevii din
institutiile rurale. Cea mai mare diferentd in scor mediu se atesta la citire/lectura - 64 de
puncte, iar la stiinte si matematicd diferentele sunt egale cu 56 de puncte si 55 de puncte,
respectiv.

108. Anterior, in acest capitol, a fost prezentata distributia elevilor din Republica
Moldova pe nivelurile de competenta in fiecare domeniu. Figurile 2.24 — 2.26 prezinta
distributia elevilor din institutiile de invatamant urbane si cele rurale la fiecare nivel de
competenta la citire/lecturd, matematica si stiinte.

109. In Republica Moldova se atestd ci 30% din numarul de elevi din institutiile de
invatamant urbane nu ating nivelul de baza de competenta la citire/lecturd, iar in institutiile
rurale procentajul elevilor care nu ating Nivelul 2 de competenta la citire/lectura este aproape
de 2 ori mai mare (58%). Circa 15% din numarul de elevi din institutiile de invatamant rurale
ating Nivelul 3 sau mai mare de competenti la citire/lectura. In institutiile de invitimant
urbane aproape 42% din numarul de elevi ating Nivelul 3 sau mai mare de competenta la
citire/lectura. Referitor la elevii cu performante de top in institutiile de invatamant urbane si
rurale, atunci in Republica Moldova se atesta situatia ca 0,1% din numarul de elevi din
zonele rurale au performante de top la citire/lectura, pe cand in institutiile urbane procentul
lor este de 1,8%.
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Figura 2. 24. Competenta elevilor la citire/lectura in institutiile de invitiméant urbane si cele
rurale in Republica Moldova
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110.  In Republica Moldova 63% din numirul de elevi din zonele rurale si 40% din
numarul de elevi din zonele urbane inregistreaza performante, care se situeaza mai jos de
nivelul minim de competenti la matematica. in acelasi timp, 15% din numarul de elevi din
zonele rurale si respectiv 36% din numarul de elevi din zonele urbane inregistreaza
performante care se situeaza la Nivelul 3 sau mai mare. In institutiile de invatimant rurale
0,7% din numarul de elevi inregistreaza performante de varf la matematica, iar in institutiile
urbane - 4%.

Figura 2. 25. Competenta elevilor la matematica in institutiile de invitimant urbane si cele
rurale in Republica Moldova
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111. In ceea ce priveste domeniul stiinte, atunci, in Republica Moldova circa 56% din
numarul de elevi din institutiile de invatamant rurale si 31% din numarul de elevi din
institutiile urbane nu ating nivelul minim de competentd la stiinte. Ca si In cazul
citirii/lecturii si matematicii, circa 15% din numarul de elevi din institutiile de invatamant
rurale inregistreaza la stiinte performante, care se situeaza la Nivelul 3 sau mai mare. Printre
elevii institutiilor de invatamant urbane procentajul celor care la stiinte se situeaza la Nivelul
3 sau mai mare (aproape 39% din numdrul de elevi), este mai mare decat in cazul



matematicii, Tnsd mai mic decét in cazul citirii/lecturii. Circa 1,6% din numarul de elevi din
institutiile de invatamant urbane si respectiv 0,1% din elevii din institutiile rurale se
considerd a fi cu performante de top la stiinte in Republica Moldova.

Figura 2. 26. Competenta elevilor la stiinte n institutiile de invatimant urbane si cele rurale

in Republica Moldova
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112. Dupa cum a mai fost mentionat, performantele ce se incadreaza in intervalul de top
pe tard, obtinute in pofida statutului social-economic, reprezinta o realizare ce poate avea un
impact pozitiv semnificativ asupra viitorului succes al elevului in educatie si munca. Tabelul
2.8 prezinta procentajul de elevi rezilienti din institutiile de invatamant urbane si cele rurale
in Republica Moldova.

Tabelul 2.8. Procentajul de elevi rezilienti din institutiile de invitimant urbane si rurale in
Republica Moldova

Stiinte | Matematica | Citire/ | Stiinte | Matematica | Citire/
Lectura Lectura
Institutii 25% 25% 23% 14% 13% 11% 5%
urbane
Institutii rurale
17% 19% 18% 8% 8% 7% 3%
113. Tabelul 2.8 accentueaza ca in Republica Moldova procentajul de elevi rezilienti din

institutiile de invatdmant urbane este semnificativ mai mare comparativ cu institutiile rurale.
Procentajul elevilor cu abilitati de bazd in institutiile de invatdmant urbane (5%) este cu 2
puncte procentuale mai mare decat in institutiile rurale. La nivel national, elevii
dezavantajati sin institutiile de Invatdmant urbane si rurale mai degraba vor avea performante
de top la matematica si stiinte decat la citire/lecturd. Cat priveste standardele internationale,
in Republica Moldova circa 23% din numarul de elevi social economic dezavantajati din
institutiile de Tnvatdmant urbane si 18% - din institutiile rurale au performante inalte la
citire/lectura.



114. Deja s-a mentionat ca performanta elevilor este direct legata de statutul lor social-
economic. Aceeasi situatie se atestd si la nivel de institutie de Invatimant.
Figurile 2.27 — 2.29 prezinta performanta la citire/lectura, matematica si stiinte dupa profilul
social-economic al institutiile de invatamant si dupa zonele urbane si cele rurale din
Republica Moldova.

115. Figurile 2.27 — 2.29 arata o legatura directd intre performanta institutiilor de
invatamant la citire/lectura, matematica si stiinte si profilul social-economic al institutiilor.
Se observa ca institutiile de invatamant cu indicele statutului social-economic mai mare au
si performante medii mai mari. In Republica Moldova institutiile de invatamant urbane tind
sd aiba indicele statutului social-economic si performante medii la lecturd, matematica si
stiinte mai mari decat valorile medii pe tard, iar performantele medii si indicele statutului
social-economic ale institutiilor de invatamant rurale sunt adesea mai mici decat valorile
medii pe tara.

Figura 2.27. Performanta la citire/lectura dupa profilul social-economic al institutiilor de
inviatamant si dupa zonele Republicii Moldova
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Figura 2.28. Performanta la matematica dupa profilul social-economic al institutiilor de
inviatamant si dupa zonele Republicii Moldova
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Figura 2.29. Performanta la stiinte dupi profilul social-economic al institutiilor de invitimant

si dupa zonele Republicii Moldova
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Un elev se considera rezilient la nivel international daca el sau ea se situeaza in intervalul de
jos al indicelui PISA cu referire la statutul economic, social si cultural (SESC) in
tara/economia, unde este supus evaluarii, iar scorurile sale se incadreaza in intervalul de top
al performantelor elevilor din toate tarile/economiile, dupa luarea in calcul a statutului
social-economic. Procedura de identificare a elevilor rezilienti la nivel international este
urmatoarea. Primul pas este calcularea masurii performantei ajustate pentru diferente in
SESC intre tari printr-0 regresie liniara a performantei pe SESC si transformare patratica a
SESC. Aceasta regresie liniard nu se executd separat pentru fiecare tard. Se foloseste
esantionul global (adica a celui care include toti elevii, care au participat in evaluarea PISA)
si ponderile normalizate (pentru a asigura ca fiecare tard/economie contribuie la analiza in
mod egal). Rezultatele modelului de regresie se folosesc pentru a prezice scorul asteptat
pentru fiecare elev, in baza valorii sale SESC. Scorurile reziduale reprezinta diferentele
dintre scorul observat (valoare plauzibild) si scorul asteptat. Elevii cu performante de varf la
nivel international sunt acei elevi, care se incadreaza in intervalul de top al acestei masuri
ajustate (scoruri reziduale) pentru toti elevii din toate tarile/economiile, care au participat in
evaluarea PISA. Se numesc rezilienti elevii dezavantajati din punct de vedere social-
economic (cei cu indicele SESC 1in intervalul de jos cu referire la elevii din tara/economia
lor) cu performante de top la nivel international. Astfel, o caracteristica a elevilor rezilienti
este faptul ca ei au performante mai bune in cadrul evaluarii PISA decat cele prezise de
statutul lor social-economic.
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Bunastarea, atitudinile s1 aspiratiile
elevilor din Republica Moldova



Tn Republica Moldova 47% din numirul de elevi
au raport ca sunt foarte satisficuti de viata lor, in
comparatie cu media de 33% in tarile OECD. Pe
de alta parte, circa 11% din numarul de elevi din
Republica Moldova si 16% in tarile OECD nu
sunt deloc satisfacuti de viata lor.

Majoritatea elevilor social-economic avantajati
considera ca efortul pe care il depun la scoala 7i va
ajuta sa fie admisi la o universitate buna, pe cand
majoritatea elevilor social-economic dezavantajati
considera ca efortul pe care il depun la scoala ii va
ajuta sd obtind un post de munca bun.

Circa 49% din numarul de elevi cu varsta de 15 ani
din Republica Moldova se asteapta sa faca o
facultate, iar 18% examineaza posibilitatea de a-si
finaliza studiile la un colegiu.

Tn medie, elevii social-economic avantajati au raport

un nivel de satisfactie de viata mai Tnalt decét elevii
social-economic dezavantajati.

Circa 7% din numarul de elevi din Republica Moldova

au raportat ca mereu se simt nelinistiti, iar 11% -
niciodati sau foarte rar se simt plini de viata.

Aproximativ 92% din numarul de elevi cu rezultate

de top la cel putin un domeniu testat se asteapta sa

faca o facultate, in comparatie cu 30% din numarul

de elevi cu rezultate slabe la cel putin un domeniu
testat care au raportat aceeasi dorinta.
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Capitolul 3. Bunastarea, atitudinile si aspiratiile elevilor din Republica
Moldova

Adnotare

Prezentul capitol ia in discutie modul in care bunastarea elevilor, satisfactia lor cu privire
la viata, atitudinile fatd de scoala si invitare, si aspiratiile elevilor variaza in Republica
Moldova si in alte tari, intre diferite subgrupuri de elevi in Republica Moldova si in
dependenta de caracteristicile institutiei de invatimant. Capitolul, de asemenea,
examineaza asocierile intre starea de bine a elevilor, satisfactia lor cu privire la viata,
atitudinile si aspiratiile lor si performantele scolare. Pentru fiecare rezultat se identifica
0 populatie vulnerabila cu o bundstare redusa, atitudini si aspiratii mici, si se prezinta
rezumatul relatiei acestora cu rezultatele si realizarile expuse in Capitolul 2.

1. Prezentul capitol se axeaza pe bunastarea tinerilor in varsta de 15 ani in Republica
Moldova si pe relatia acestor dimensiuni ale stirii de bine cu realizarile si rezultatele
academice ale elevilor (ca indicatori ai bunastarii cognitive si predicatori ai bunastarii in
viitor). Fiecare dimensiune aparte a starii de bine constituie un rezultat separat, insa poate
fi considerata si o conditie de abilitare cu referire la alte dimensiuni si, In ultima instanta,
cu referire la calitatea vietii elevilor in general.

2. Indicatorii bunastarii folositi in acest capitol se bazeaza pe rapoartele de
autoevaluare: intreband tinerii n varsta de 15 ani despre sentimentele lor si gandurile lor
despre viata si scoald, PISA 2018 oferd adolescentilor o oportunitate de a se exprima ca
indivizi. Aceastd alegere de asemenea semnaleaza ca, desi este foarte important sa investim
in viitorul copiilor si al adolescentilor (si, prin urmare, in invatarea lor), este cel putin la fel
de important sa acordam atentie bundstarii in prezent si sd promovam dezvoltarea lor
sdnatoasa ,,aici si acum”. La orice etapa a vietii bunastarea este, de fapt, o stare dinamica:
evaluarea stirii de bine trebuie sd tind cont atat de situatia si realizarile curente
(,functionarea™), cat si de libertatea pe care o are persoana (,,capabilitatile”) de a urmari
ceea ce are valoare pentru ea in viata (Sen, 1999). Starea de bine prezenta este rezultatul
cumulativ al mai multor influente pe parcursul vietii.

3. PISA 2018 include, in special, evaludrile generale (subiective) ale adolescentilor
privind satisfactia cu privire la viatd. Suplimentar, din cauza accentului pe educatie si
orientarii spre politici, se evidentiaza acele aspecte ale bunastarii, care sunt mai strans
legate de experiente din scoala: bunistarea emotionald a elevilor este captata prin intrebari
axate pe frica de esec; iar implicarea adolescentilor in scoald o indica in special atitudinea
lor fatd de scoald si invitare (de exemplu: ,.efortul pe care il depun la institutia de
invatdmant ma va ajuta sa obtin un post de munca bun”). Masurarile bundstarii si ale valorii
acordate rezultatelor scolare in cadrul evaluarii PISA 2018 sunt descrise detaliat in Boxa
3.1

4. Ajunsi la varsta de 15 ani, adolescentii au petrecut deja o perioada semnificativa de
timp 1n salile de clasa: fiind la ore, socializandu-se cu colegii si interactionand cu profesorii
si cu ceilalti membri ai personalului. Astfel, ceea ce se intampla in institutiile de invatamant
este foarte important pentru a intelege daca elevii sunt bine din punct de vedere mental, cat
de fericiti si satisfacuti sunt ei de diferite aspecte ale vietii lor si atitudinile lor fata de scoala



si invatare, precum si aspiratiile lor pentru viitor. In acelasi timp, starea lor de bine la varsta
de 15 ani, precum si atitudinile lor fata de scoala si invatare si aspiratiile sunt rezultatul
cumulativ al catorva influente asupra cursului vietii lor: al predispozitiei genetice si al
influentelor timpurii asupra dezvoltarii lor fizice si cognitive, al influentei directe a starii
lor de bine din trecut asupra celei prezente, al expunerii unor medii ce promoveaza
dezvoltarea lor sanitoasa si al accesului lor la resursele necesare in familiile lor, in
comunitatile lor si la institutia de invatimant. Desi, acest capitol accentueaza unele asociatii
intre rezultatele stdrii de bine si factorii contemporani avand legdturd cu scoala si cu
educatia, acest accent nu neaga importanta altor factori in formarea starii de bine a tinerilor
in varsta de 15 ani, a atitudinilor si a aspiratiilor acestora.

5. Prezentul capitol include doar comparatii limitate cu alte tari, spre deosebire de
Capitolul 2, si se axeaza pe diferente in interiorul Republicii Moldova (de exemplu: intre
baieti si fete, intre institutiile de Tnvatdmant rurale si urbane) si pe relatia dintre aceste
rezultate si cele ce tin de realizari si rezultate, discutate n capitolul precedent. Absenta
comparatiilor intre tari tine de natura subiectiva a scarilor de raportare si de incertitudinea
privind validitatea comparatiilor, ce rezulta din aceasta (Boxa 3.2).

Boxa 3.1. Cum se misoara bunastarea in evaluarea PISA 2018

PISA 2018 ofera un set de indicatori ai bunastarii adolescentilor, care acopera atat
evaluarea subiectiva a satisfactiei cu privire la viata, experienta de evenimente si emotiile
negative (de exemplu: anxietate), cat si atitudinile pozitive si simtul scopului ce
promoveaza dezvoltarea sandtoasa. Majoritatea datelor PISA 2018 privind starea de bine
se bazeaza pe rapoartele de autoevaluare ale elevilor. Astfel, adolescentilor li se ofera
oportunitatea de a exprima ceea ce simt, ceea ce cred despre viata lor, despre scoala si
invatare.

Bunastarea

Principalele masuri ale bunastarii se bazeaza pe o scara a satisfactiei cu privire la viata in
general. In chestionarul PISA 2018 elevii au fost rugati si evalueze viata lor pe o scard de
la,,0”la,,10”, unde ,,0” inseamna ,,de loc nu sunt satisfacut(d)” si ,,10” inseamna “complet
satisfacut(d)”. Aceeasi masura a fost folosita si in cadrul evaluarii PISA 2015. Similar cu
raportul PISA 2015 (OECD, 2017), in prezentul capitol elevii care au raportat valori intre
,07 si ,,“4” pe scara satisfactiei cu privire la viata sunt descrisi ca ,,nesatisfacuti de viata”
(si vulnerabili), elevii care au raportat valori de ,,5” sau ,,6” — ,,moderat satisfacuti”, elevii
care au raportat valori de "7” sau ,,8” - ca ,,satisfacuti”, iar elevii care au raportat valori de
,»9” sau "10” - ca ,,foarte satisfacuti”.

In afard de aceasta, chestionarul PISA 2018 a continut intrebari despre experienta privind
stari afective pozitive si negative. Aceste masurari sunt descrise mai detaliat atunci cand apar
pentru prima data in prezentul capitol. Masurarile auto-raportate ale satisfactiei cu privire la
viatd se considerd a fi indicatori mai stabili ai starii de bine subiective comparativ cu
rapoartele privind stari afective pozitive sau negative (Gilman et al., 2008)

Boxa 3.2. Poate fi comparatia bunastarea subiectiva intre tari?

Trebuie sa fim atenti atunci cand interpretam datele PISA 2018 privind starea de bine si
atitudinile fata de scoala si invatare. In pofida procesului grijuliu de elaborare, traducere,
adaptare si selectare a intrebarilor incluse in chestionar si de analiza a raspunsurilor elevilor,
comparabilitatea completa Intre tari si subpopulatii nu poate fi garantata.

Chestionarele PISA fac uz de rapoarte de autoevaluare ale elevilor pentru a elabora masurari
ale bunastarii si ale atitudinilor fata de scoala si invatare. Raspunsurile auto-raportate sunt




informative si utile, Tnsa sunt predispuse la trei distorsionari posibile: dezirabilitatea sociala,
adica tendinta de a raspunde Intr-o maniera mai acceptabild in contextul social si cultural al
persoanei (Edwards, 1953); distorsionari datorate grupului de referinta, adica influenta unui
grup implicit de comparatie cunoscut respondentului, doar atunci cand valorile se raporteaza
la o scard subiectiva; si distorsionari cu referire la stilul de raspuns, cum este tendinta de a
folosi sau a evita raspunsuri extreme. Aceste distorsionari se pot manifesta diferit in contexte
culturale diferite, limitdnd astfel comparabilitatea raspunsurilor intre tari (van Hemert,
Poortinga and van de Vijver, 2007). In afard de aceasta, atunci cand se compara raspunsurile
date in limbi diferite, mici diferente de traducere a nuantelor pot introduce incertitudine
suplimentara in comparatii. O astfel de incertitudine se identifica foarte greu si este foarte
dificil sa o delimitezi la rezultate, care se masoara cu o singura intrebare sau doar cu cateva
intrebari, asa cum este documentat in raportul tehnic ce urmeaza.

Comparatiile in interiorul tarii si intre tari de asemenea sunt afectate de numarul
raspunsurilor date, care pot fi diferite in diferite grupuri de respondenti. Pentru a reprezenta
complet distributia realizarilor academice in randurile populatiei, PISA 2018 foloseste
ajustari fara raspuns si desemneaza valori imputate (adica, valori estimate dintr-un model, in
baza informatiilor cunoscute despre respondent) pentru prognoze de performante la lectura,
matematica si stiinte. Rezultatele auto-raportate bazate pe chestionare, insa, raman afectate
de lipsa de raspuns, de exemplu cand elevilor cu rezultate slabe le vine greu sa completeze
chestionarul. Nivelul general de date lipsa in Republica Moldova si tarile OECD din cauza
lipsei de raspuns in chestionarele elevilor este de 2,2% si 1,8% pentru satisfactia cu privire
la viata pentru Republica Moldova si respectiv, tarile OECD, si 2,7% si 2,3% pentru indicele
de atitudini fata de scoala - valorizarea rezultatelor scolare pentru Republica Moldova si
respectiv, tarile OECD.

3.1. Nivelurile satisfactiei cu privire la viata si ale bunastirii emotionale in
randurile elevilor

3.1.1. Satisfactia cu privire la viata in randurile elevilor din Republica Moldova

6. In aceasti sectiune se analizeazi nivelurile stirii de bine raportate de elevii in varsti
de 15 ani. Figura 3.1 prezintd procentajul de elevi din Republica Moldova conform
raspunsurilor lor la intrebarea ,,in general, cat de satisfacuti sunteti de viata Dumneavoastra
in zilele acestea?”. Dupd cum s-a mentionat in Boxa 3.1, raspunsurile au fost rescalate,
folosind scara ,nesatisficut de viatd”, ,moderat satisfacut”, ,satisfacut” si ,foarte
satisfacut”.

7. Figura 3.1 arata ca in Republica Moldova o mare parte din elevi (47% din numarul
de elevi) au raportat ca sunt foarte satisfacuti de viata. Acest procentaj este mai mare decat
media din térile OECD, unde 33% din numarul de elevi au raportat niveluri similar de Tnalte
de satisfactie cu privire la viatd. Pe de altd parte, circa 11% din numarul de elevi in
Republica Moldova au raportat ca nu sunt satisfacuti cu privire la viata, comparativ cu 16%
din numarul de elevi, in medie, in tarile OECD.



Figura 3.1. Satisfactia cu privire la viata in rindurile elevilor in varsti de 15 ani
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8. Pe scara de la 0 Ia 10 a nivelului de satisfactiei cu privire la viatd, in medie in tarile
OECD, elevii au raportat un nivel de 7,0, pe cand nivelul de satisfactie cu privire la viata
in randurile elevilor in Republica Moldova este egal cu 7,7, ceea ce indica faptul ca elevii
in varsta de 15 ani in Republica Moldova sunt putin mai satisfacuti de viata pe care o traiesc
comparativ cu colegii lor din tarile OECD.

3.1.2. Diferentele in modul in care elevii gandesc despre satisfactia cu privire la
viata

9. Cercetarea PISA a documentat diferente de ordin cultural in modul in care oamenii
privesc ,,fericirea”, un concept strans legat de satisfactia cu privire la viatd. Cu toate acestea,
in téri diferite se observa variatii majore in raportérile elevilor privind satisfactia de viata.
Acest lucru sugereaza ca fara a aduce atingere efectului posibil al diferentelor de ordin
cultural asupra mediilor pe tard, masurarea satisfactiei cu privire la viata in evaluarea PISA
poate fi utild pentru identificarea factorilor de ordin personal, scolar sau de alta natura, care
ar putea influenta satisfactia elevilor cu privire la viata.

Figura 3.2. Satisfactia cu privire la viati dupa gen in Republica Moldova
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10. Figura 3.2 prezinta ceea ce cred fetele si baietii in Republica Moldova cu referire

la satisfactia privind viata. Se accentueaza ca in randul elevilor cu varsta de 15 ani in
Republica Moldova fetele si baietii au raportat niveluri similare de satisfactie cu privire la



viatd. Circa 49% din fete si 46% din baieti sunt foarte satisfacuti de viata lor. Spre deosebire
de acestia, 10% din fete si 12% din baieti au raportat ca nu sunt satisfacuti de viata lor.

11. Diferentele de gen cu referire la nivelul satisfactiei de viata pot fi comparate intre
tari. Figura 3.3 prezinta satisfactia cu privire la viata, in randul fetelor si baietilor din
Republica Moldova, in tarile OECD si 1n statele UE. Se atestd mici diferente intre gradul
de satisfactie cu privire la viata in randurile fetelor si baietilor. Dacd 46% din baietii din
Republica Moldova sunt foarte satisfacuti de viata lor, atunci, in medie, in tarile OECD
procentajul baietilor care au raportat nivel similar de satisfactie cu privire la viata se reduce
la 38%. O diferentd mai mare se atesta in randurile fetelor. In medie, in tarile OECD doar
27% din fete au raportat ca sunt foarte satisfacute de viata, comparativ cu 49% de fete din
Republica Moldova. Procentajul in rAndul elevilor care nu sunt satisfacuti cu privire la viata
este foarte diferit. Dacd in Republica Moldova 10% din fete nu sunt satisfacute cu privire
la viata, atunci in tarile OECD acest procent este aproape dublu (19%). Pe de alta parte,
procentajul de bdieti in Republica Moldova si 1n tarile OECD, care nu sunt satisfacuti de
viata lor, este aproximativ acelasi (12% din baieti din Republica Moldova si 14% din baieti
in medie in tarile OECD).

Figura 3.3. Satisfactia cu privire la viata in randul fetelor si baietilor in Republica Moldova,
tarile OECD si tarile UE
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12.  Diferente in satisfactia cu privire la viata legate de statutul social-economic la fel

se analizeaza 1n majoritatea tarilor si economiilor care participa in evaluarea PISA. Elevii
din familii social-economic avantajate ar putea avea mai usor acces la resurse, ce le permit
sd-si satisfaca necesitatile de baza si sd-si atingd scopurile materiale, educationale, de
sanatate si de odihna. Asocierea Intre statutul social-economic si satisfactia cu privire la
viatd ar putea deveni mai puternica pe timp de crizd economica, pentru ca grupurile cele
mai dezavantajate deseori au parte de cea mai grea povard, atunci cand conditiile de viata
devin mai dificile.



13. Figura 3.4 prezinta diferentele in satisfactie cu privire la viata in randurile elevilor
din diferite intervale ale statutului social-economic. Se accentueaza cresterea satisfactiei cu
privire la viatd odata cu cresterea statutului social-economic. Daca, in medie, circa 43% din
numarul de elevi social-economic dezavantajati au raportat ca sunt foarte satisfacuti de
viatd, atunci in randurile elevilor social-economic avantajati 53% au raportat o perceptie
similara cu privire la viata. Se atestd o tendintd pozitiva de descrestere a procentului de
elevi care nu sunt multumiti de viata lor: daca 16% din numarul de elevi social-economic
dezavantajati nu sunt satisfacuti de viata lor, atunci in randurile elevilor social-economic
avantajati doar 7% au raportat nemultumire cu privire la viata.

Figura 3.4. Satisfactia cu privire la viati dupa intervalul national al statutului social-
economic al elevilor
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14. Pe scara de la 0 la 10 a satisfactiei de viata, nivelul mediu de satisfactie creste de la

7,2 in randurile elevilor din intervalul de jos al statutului social-economic (elevii social-
economic dezavantajati) la 7,6 in rAndurile elevilor din al doilea interval al statutului social-
economic; 7,8 — in al treilea interval si la 8,1 in randurile elevilor social-economic
avantajati (intervalul de top al statutului social-economic).

15. Diferente in modul in care elevii percep viata lor se observa, de asemenea, si intre
elevi din regiuni diferite, de exemplu, din zone rurale si urbane. Figura 3.5 prezintd
perceperea satisfactiei cu privire la viatd in randurile elevilor din zonele rurale si urbane
ale Republicii Moldova. Se accentueaza ca in Republica Moldova cele mai mari diferente
se atestd in randurile elevilor care sunt satisfacuti si foarte satisfacuti de viata lor.
Aproximativ 52% din numarul de elevi din zonele rurale au raportat ca sunt foarte
satisfacuti cu privire la viata lor, comparativ cu 44% din numarul de elevi din regiunile
urbane. Pe de alta parte, 33% din numarul de elevi din regiunile urbane considera ca sunt
satisfacuti cu privire la viata, pe cand doar 24% din numarul de elevi din zonele rurale au
aceleasi ganduri privind satisfactia de viata. Cu toate acestea, nivelul mediu de satisfactie
cu privire la viatd in randurile elevilor din zonele urbane si cele rurale ale Republicii
Moldova este acelasi pentru ambele categorii, fiind aproximativ egal cu 7,7 pe scara de la
0 la10.



Figura 3.5. Satisfactia cu privire la viatd dupa regiuni in Republica Moldova
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3.1.3. Bundstarea emotionald in randurile tinerilor in virsti de 15 ani in
Republica Moldova

16. Atunci cand se studiaza legatura intre educatie si calitatea vietii elevilor, accentul
de regula, se pune pe probleme de ordin emotional pe care copiii le-ar putea manifesta la
scoala. Adolescentii, in special, sunt expusi riscului de dereglari psihologice pentru ca
adolescenta este o perioada de furtuni emotionale intense (Gilman and Huebner, 2003)).
Printre dereglarile psihologice comune se numara sentimente si emotii pozitive si negative,
iar originile unor astfel de sentimente si emotii deseori sunt complexe. Cresterea cerintelor
academice, presiunea de a avea note mari si grijile asociate cu obtinerea notelor slabe sunt
sursele de stres cel mai des citate de copiii de varsta scolara si de adolescenti.

17. PISA 2018 a cerut elevilor sa spund daca se confruntd cu sentimente pozitive si
negative si cat de des se confruntd cu ele (,,niciodata”, ,rar”, ,,uneori” si ,,intotdeauna”).
Sentimentele negative includ a fi ,jingrozit”, ,nefericit”, ,,nelinistit” si ,.trist”, iar
sentimentele pozitive includ a fi ,fericit”, ,,plin de viatd”, ,,mandru”, ,,vesel” si ,bine
dispus”. Din raportarile elevilor despre sentimente au fost derivate doua scéri: una pentru
sentimente pozitive si una pentru sentimente negative.

Figura 3.6. Sentimentele negative ale elevilor din Republica Moldova
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Figura 3.7. Sentimentele pozitive ale elevilor din Republica Moldova
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18. Figurile 3.6 si 3.7 prezinta pentru fiecare sentiment negativ sau pozitiv procentajul
de elevi in Republica Moldova care au raportat experiente de sentimente dintre cele
enumerate mai sus ,,niciodata sau rar”, ,,uneori” si ,,intotdeauna”. in Republica Moldova
7% din numarul de elevi au raportat ca intotdeauna sunt nelinistiti si 8% au raportat ca
niciodata sau rar se simt fericiti. Circa 11% din numarul de elevi au raportat ca niciodata
sau rar se simt plini de viata si 5% se simt tristi Intotdeauna.

3.1.4. Diferentele privind bundstarea emotionald in Republica Moldova

19. Starea de bine a elevilor poate fi influentatd de diferiti factori: de colegii lor si de
atmosfera din institutia de invatamant, de regiunea in care locuiesc, de parintii lor si de
comunitatea locald, precum si de un spectru larg de diferente de ordin individual si factori
de mediu care formeazi dezvoltarea copiilor si a adolescentilor pe parcursul vietii lor. in
aceastd sectiune se analizeazad variatiile in starea de bine auto-raportatd de elevii din
Republica Moldova, cu accent, in special, pe diferente de gen si pe inegalitati legate de
factori de ordin demografic si social-economic.

20. Figurile 3.8 si 3.9 prezinta sentimentele negative si pozitive in randurile baietilor si
fetelor din Republica Moldova. Se atesta ca printre toate sentimentele negative raportate
de fete ca fiind prezente mereu, sentimentul de neliniste a fost cel mai des raportat: 9% din
fete au raportat ca Intotdeauna au sentimentul de neliniste. Aceeasi situatie se observa si In
randurile baietilor, unde 6% au raportat sentimente similare. Figura 3.8 arata ca fetele sunt
mai predispuse sd spuna cd mereu se simt triste. Circa 7% din fete au raportat cé se simt
intotdeauna triste, comparativ cu 4% din baieti, care au raportat aceeasi situatie. Figura 3.9
aratd ca 11% din bdieti si 12% din fete au raportat ca niciodatd sau rar s-au simtit plini de
viatd; 31% din baieti si 34% din fete niciodata sau rar se simt mandri; 7% din baieti si 8%
din fete niciodata sau rar se simt fericiti.



Figura 3.8. Sentimentele negative ale elevilor din Republica Moldova, dupa gen
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Figura 3.9. Sentimentele pozitive ale elevilor din Republica Moldova, dupa gen
®Niciodatd sau rar @ Uneori ®Intotdeauna

o 8 Baicti WD 9% 52%
D2 Fete WD 76% 249

g Baicti WEE %% 59%

> Fete WA 207 53%

£ Baieti 31% 0% 199%

§ Fete 34% 29%% 17%
8 g, Baieti
£ .8
o~  Fete WNWZ T% 47%

£ Biieti

Ef Fe WD 9% 42%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
Procentul de elevi
21. Figurile 3.10 si 3.11 prezinta raportéarile elevilor cu privire la sentimente negative

si pozitive In randurile elevilor din institutiile de invatamant rurale si urbane din Republica
Moldova. In ceea ce priveste raportirile elevilor despre sentimente negative si pozitive in
randurile elevilor din institutiile de invatdmant rurale si urbane din Republica Moldova, se
atesta ca nu existd mari diferente in raportarile lor. Aproximativ acelasi procent de elevi
din institutiile de invatamant rurale si cele urbane au raportat ca se simt intotdeauna tristi,



84 |

nelinistiti, nefericiti, Ingroziti sau niciodata sau rar se simt fericiti, plini de viatd, mandri,
veseli sau bine dispusi.

Figura 3.10. Sentimentele negative ale elevilor din institutiile de invitdmant urbane si
rurale din Republica Moldova
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Figura 3.11. Sentimentele pozitive ale elevilor din institutiile de invatamant urbane si rurale
din Republica Moldova
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22. Cu toate ca procentajul starii de bine raportate este acelasi in randurile elevilor din
institutiile de Tnvatamant rurale si urbane, atunci cand vine vorba de elevi din medii social-
economice diferite se atesta unele diferente.

23. Figurile 3.12 si 3.13 prezinta raportarile elevilor privind sentimentele lor negative
si pozitive din intervalul de jos (intervalul ce cuprinde primele 25% din numarul elevilor
cu cel mai jos indice social-economic) si cel de top (intervalul ce cuprinde 25% din numarul
de elevi cu cel mai mare indice social-economic) din statutul social-economic din care
acestia fac parte.

Figura 3.12. Sentimentele negative ale elevilor din intervalul de jos si de top al statutul social-

economic
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Figura 3.13. Sentimentele pozitive ale elevilor din intervalul de jos si de top al statutul social-

economic
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24. Daca 3% din numarul de elevi social-economic dezavantajati au raportat ca se simt
intotdeauna nefericiti, atunci In randurile elevilor social-economic avantajati doar 2% au
raportat o situatie similara. Figura 3.13 arata cd 12% din numarul de elevi din intervalul de
jos al statutului social-economic niciodata sau rar se simt fericiti, iar din elevii din intervalul
de top al statutului social-economic doar 5% nu se simt fericiti. Cu toate acestea, figura
aratd ca exista sentimente negative si pozitive care au fost raportate de acelasi procent de
elevi, indiferent de intervalul statutului social-economic din care dansii fac parte. De
exemplu, acelasi procent de elevi (in jur de 51%), indiferent de provenienta lor social-
economica, au raportat c¢i intotdeauna se simt plini de viata; circa 8% din elevi din fiecare
interval al statutului social-economic au raportat ca intotdeauna sunt nelinistiti.

25. Relatia dintre sentimente si nivelul scazut de satisfactie cu privire la viata arata ca
starea de bine subiectiva a elevilor poate fi grav afectatd de probleme de sanatate mintala
si de comportament, care ar putea avea componente ce au legitura cu scoala. In acelasi
timp, abordarile scolare ale caror scop este doar sa lucreze cu probleme de sanatate mintala
si de comportament, ar putea sd nu acorde suficienta atentie credrii conditiilor prielnice
pentru copii si adolescenti. Acordarea de ajutor elevilor in a-gi gési o mai mare satisfactie
cu privire la viata si nu doar reactionarea in situatii, in care elevii manifestd comportamente
asociate cu lipsa satisfactiei cu privire la viata, ar putea sustine dezvoltarea psihologica,
sociala si cognitiva a tuturor elevilor (Suldo and Huebner, 2006).

3.2. Atitudinile fata de scoala si invatare la varsta de 15 ani

26. Institutia de Tnvatamant este elementul central al vietii cotidiene a aproape tuturor
tinerilor in Republica Moldova. Elevii care au succese deseori considera scoala un element
esential al stérii lor de bine 1n viitor, si aceasta atitudine se reflectd apoi in participarea lor
in atingerea realizarilor academice.

27. PISA 2018 a masurat ce cred elevii despre valoarea invatarii la scoala si a studiilor.
Chestionarul a inclus intrebari despre atitudinea lor fatd de scoald. PISA a intrebat elevii
cu referire la institutia lor de invdtdmant, in ce masurd sunt sau nu sunt de acord cu
urmatoarele afirmatii:

e Efortul pe care il depun la institutia de invatamant ma va ajuta sa obtin un post de
munca bun;

e Efortul pe care il depun la institutia de Tnvatdmant ma va ajuta sa intru la o
universitate buna ;

e Efortul pe care il depun la institutia de invatdmant este important.

Elevii au fost rugati sa raporteze afirmatiile de mai sus la o scard cu categorii de rdspuns
,»sunt perfect de acord”, ,,de acord”, ,,nu sunt de acord” si ,,nu sunt deloc de acord”. Figura
3.14 prezinta procentul de elevi din Republica Moldova care au fost ,,perfect de acord” sau
,»de acord” cu afirmatiile de mai sus cu referire la atitudinile lor fata de scoala.

28. Aproximativ toti elevii care au sustinut testul PISA in Republica Moldova in anul
2018, privesc scoala pozitiv. De exemplu, mai mult de 90% din numarul de elevi considera
ca este important sa depui eforturi la institutia de invatamant si circa 88% considera ca
efortul depus la institutia de invitimant ii va ajuta si obtind un post de munci bun. In
randurile elevilor in Republica Moldova se atestd o atitudine naltd fatd de institutia de
invatamant. De cealalta parte, doar 3% din numarul de elevi nu sunt de acord cu afirmatiile
de mai sus.



Figura 3.14. Atitudinile fati de institutia de invatiméant in randurile elevilor in Republica
Moldova
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29. Rezultatele PISA aratd ca atitudinile fetelor si baietilor fatd de institutia de
invatamant diferd in interiorul tarilor si intre tari. Figura 3.15 prezinta atitudinile fata de
institutia de invatamant (raspunsuri afirmative) in randurile fetelor si baietilor in Republica
Moldova.

Figura 3.15. Atitudinile fati de institutia de invitadmant in randurile fetelor si baietilor in
Republica Moldova
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30. In Republica Moldova se atesti o atitudine mai inalti fati de institutia de

invatamant in randurile fetelor, comparativ cu bdietii. Cele mai mari diferente se atesta in
opiniile privind afirmatia: “efortul pe care 1l depun la institutia de invataiméant este
important”. Circa 93% din fete au fost de acord cu aceasta idee, iar in randurile baietilor
circa 87% au raportat acest lucru. Cele mai mici diferente de atitudini sunt legate de faptul
ca depunerea eforturilor la institutia de invatamant va ajuta elevii sa-si gaseasca un post de
muncd bun. Aproximativ 90% din fete si 86% din baieti au fost de acord cu aceasta
afirmatie. Daca 1n randul béietilor, aproximativ acelasi procent de elevi au fost de acord cu



fiecare dintre aceste afirmatii, atunci in randul fetelor acest procent variaza in functie de
afirmatie.

31. Elevii din medii social-economice diferite, de reguld, au viziuni diferite privind
scoala si importanta depunerii eforturilor la scoala. Figura 3.16 prezinta atitudinile fata de
institutia de invatamant in randurile elevilor din diferite intervale ale statutului social-
economic in Republica Moldova.

Figura 3.16. Atitudinile fati de institutia de invatimint in dependenta de statutul social-
economic al elevilor
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32. Figura 3.16 arata ca in Republica Moldova nu exista o regula privind cresterea sau

descresterea procentului elevilor care sunt de acord cu afirmatiile despre atitudini fata de
scoala, atunci cand statutul lor social-economic creste sau scade. Daca procentul elevilor
care sunt de acord cu afirmatiile: ,,efortul pe care 1l depun la institutia de invatamant este
important” i ,,efortul pe care il depun la institutia de invatamant ma va ajuta sa obtin un
post de munca bun” se reduce odatd cu cresterea statutului social-economic al elevilor,
atunci procentul celor care considera ca ,,efortul pe care il depun la institutia de invatamant
ma va ajuta sd intru la o universitate bund” creste odatd cu cresterea profilului social-
economic al elevilor. Figura evidentiaza, de asemenea, cu ce afirmatie dintre cele trei
prezentate, elevii din medii social-economice diferite sunt de acord in cea mai mare parte.
Daca elevii din intervalul statutului social-economic de jos si din cel de-al doilea in mare
parte sunt de acord cu ideea ca este important sa depui eforturi la scoala, atunci elevii din
intervalul al treilea si din cel de top In mare parte sunt de acord cu afirmatia cd dacé depun
eforturi la studii, acest lucru i va ajuta sa fie admisi la o universitate buna.



3.3. Legatura intre satisfactia cu privire la viata, atitudinile elevilor si realizarile
educationale in Republica Moldova

33. Elevii care au rezultate mai bune la Invatatura sunt mai satisfacuti cu privire la viata
lor? Deoarece scoala reprezinta una din principalele activitati in viata elevilor 1n varsta de
15 ani, se asteapta ca elevii cu performante inalte sa aiba un sentiment de implinire si o
viziune mai pozitivi asupra vietii. Insd, datele empirice privind ,,cercul virtuos” - realizirile
inalte sporesc satisfactia elevilor cu privire la viata, ceea ce, la randul sdu, motiveaza elevii
sa munceasca mai mult - sunt limitate. S-a demonstrat ca competenta academica perceputa
poate prezice satisfactia cu privire la viatd (Huebner, Gilman si Laughlin, 1999; Suldo si
Huebner, 2004), insa relatia dintre indicii obiectivi ai realizarilor academice si satisfactia
cu privire la viatd este cu mult mai putin clara (Chang et al., 2003).

34. Figura 3.17 prezintd media satisfactiei cu privire la viatd si performantele la
citire/lectura in randurile elevilor din Republica Moldova.

Figura 3.17. Satisfactia cu privire la viata si performantele la citire/lecturi
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35. Figura 3.17 aratd cd in Republica Moldova nu existd o corelatie puternicd intre

performante si nivelul auto-raportat al satisfactiei cu privire la viata. Daca pentru elevii, ale
céror scoruri la lectura variaza intre 1-ul decil de performanta (cei din ultimii, cei mai de
jos, 10% din distributia performantelor) si al 4-lea decil de performanta, se atesta o relatie
puternica intre scorul acumulat la citire/lectura si satisfactia cu privire la viata, atunci la
elevii, ale caror scoruri variaza intre al 5-lea decil si al 10-lea decil de performanta (cei din
10% de top la capitolul distributia performantelor), raportarile despre satisfactia cu privire
la viata sunt destul de similare. Aceste date arata cd in Republica Moldova, ca si in multe
alte tari care participa in evaluarea PISA, scorurile mai mari la lecturd nu se asociaza
puternic cu un nivel mai mare de satisfactie privind viata in randurile tuturor elevilor.

36. O alta relatie importantd analizatd In PISA este relatia intre performante si
atitudinea fata de scoald. Au elevii o atitudine mai buna fatd de scoald daca au performante
mai bune? De regula, elevii care nu reusesc la invatatura, tind sa aibd o atitudine negativa
fatd de scoala, iar cei cu performante de top tind si aiba o atitudine foarte buna fata de
scoald si importanta acesteia.
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37. Figura 3.18 prezintd procentajul mediu al elevilor din Republica Moldova care
»sunt de acord” sau ,,sunt perfect de acord” cu afirmatia ca ,,Efortul pe care il depun la
institutia de invatdmant este important” si performantele lor la citire/lectura in PISA 2018.

Figura 3.18. Atitudinea elevilor fatia de importanta scolii si performantele la citire/lectura
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38. Figura 3.18 arata ca in Republica Moldova nu exista o relatie puternica la toti elevii
intre performantele la citire/lectura si atitudinea lor fata de importanta scolii. Daca analizam
figura pe trei parti: de la 1-ul decil la al 3-lea decil de performanta; de la al 3-lea decil la al
8-lea decil de performanta si de la al 8-lea decil la al 10-lea decil, atunci se pot accentua
urmitoarele trei situatii. In prima parte a figurii se atesti o relatie puternici intre
performante si acordul privind importanta scolii. Daca in randurile elevilor, ale caror
scoruri se Incadreaza in 10% de jos din distributia performantelor, 82% sunt de acord cu
afirmatia ca este important sa depui eforturi la scoald, atunci in randurile celor, ale caror
scoruri se incadreaza in al 3-lea decil al distributiei performantei, circa 94% au aceeasi idee.
intre al 3-lea decil si al 8-lea decil de performanta, proportia celor care sunt de acord cu
importanta scolii nu se modifici semnificativ. In intervalul intre al 8-lea decil si al 10-lea
decil de performantd, procentajul elevilor care au raportat cd este important si depui
eforturi la scoald, se reduce puternic.

3.4. Aspiratiile elevilor din Republica Moldova

39. Adolescenta este perioada in care elevii incep si se gindeasca serios la viitorul lor,
cand aspiratiile lor se aliniaza mai bine cu interesele lor, cu abilitatile lor si cu oportunitatile
disponibile pentru ei. In acest timp viziunea lor de sine poate fi influentata de colegii si de
adultii din jurul lor (Beal si Crockett, 2010). Asteptarile elevilor privind viitorul lor
influenteaza ceea ce aleg ei sa studieze si activitatile desfasurate, iar aceasta, la randul sau,
determina realizdrile ulterioare (Nurmi, 2004).

40. Asteptarile elevilor pot fi profetii care 1si determind propria indeplinire pentru ca
eforturile investite n realizarea asteptarilor sunt deseori rasplatite. De exemplu, atunci cand
comparam elevii provenind dintr-un mediu social-economic similar si cu realizari
academice similare, elevii care intentioneaza sa faca o facultate mai degraba vor face acest
lucru, comparativ cu colegii care nu au astfel de asteptari de nivel ridicat (Beal si Crockett,
2010). Si invers, elevii care se asteapta ca vor abanda institutia de invatamant fara a obtine



calificarea, sunt mai predispusi sd facad acest lucru. Asteptarile pozitive fata de viitor se
asociaza cu un nivel inalt de respect de sine si cu mecanisme eficiente de adaptare.
Asteptarile negative sau ambivalente, din contra, deseori se asociaza cu lipsa de speranta.

41. Asteptarile unui tanar in varsta de 15 ani de a obtine studii superioare nu sunt o
garantie ca elevul chiar 1si va continua studiile. Asteptarile privind continuarea studiilor se
bazeaza pe evaluarea de citre elevi a costurilor si a beneficiilor investitiilor in educatia
ulterioara si pe autoevaluarea propriilor capacitati de a-si realiza aspiratiile. Adolescentii
frecvent pun sub semnul intrebarii propriile opinii despre viitorul lor si deseori isi schimba
aspiratiile si asteptarile. Factorii ce influenteaza asteptarile elevilor includ influenta
apropiatilor, cum sunt colegii, membrii familiei si profesorii, realizarile academice din
trecut, gradul de selectivitate a universitatilor, costurile financiare directe si de oportunitate
legate de obtinerea studiilor superioare, rezultatele asociate diferitelor alegeri facute si
rigiditatea sistemului educational, care poate limita accesul la unele oportunitati de studii
doar pentru acei elevi care au avut un anumit parcurs prin sistem. Diversitatea acestor
factori explica In ce mod si de ce asteptarile tinerilor in varsta de 15 ani variaza considerabil
atat 1n interiorul tarii, cat si intre tari.

42. PISA 2018 a rugat elevii sa spund ce nivel de studii intentioneaza ei sa absolve.
Aceeasi intrebare a fost adresata in 2003, precum si grupului de elevi din tari si economii
care au participat n chestionarea optionald PISA cu privire la cariera educationala in 2009.
In tarile OECD circa 56% din numarul de elevi au raportat ci intentioneaza sa faci o
facultate, adicd un program de cercetare avansat sau program universitar ce se califica
pentru cercetare avansatd (ISCED 5A si 6).

43. Figura 3.19 prezinta procentajul de elevi in Republica Moldova conform
aspiratiilor acestora privind nivelul final de educatie pe care acestia doresc sa-I absolve.

Figura 3.19. Aspiratiile elevilor privind nivelul final de educatie pe care acestia doresc si-|
absolve
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44, in Republica Moldova circa 49% din numarul de tineri cu varsta de 15 ani se
asteapta sa faca o facultate si circa 18% examineaza posibilitatea de a-si finaliza studiile la
colegiu. Pe de alta parte, circa 10% din elevi au raportat ca liceul este nivelul final al
aspiratiilor lor.



3.4.1. Cum influenteaza statutul social-economic aspiratiile elevilor?

45, Oportunitati egale Tnseamna ca toti elevii vor putea sd-si realizeze potentialul,
indiferent de dotéri si de caracteristicile initiale. Performanta academica este importanta
pentru succesul viitor In piata muncii. Cu toate acestea, unii elevi ar putea intdmpina diverse
obstacole in calea educatiei lor. De exemplu, educatia tertiard necesitd angajamente
financiare semnificative, ceea ce ar putea fi dificil pentru familiile cu venituri mici. Chiar
si in lipsa constrangerilor de ordin financiar, elevii, ai caror parinti nu au educatie tertiara,
ar putea sa supraestimeze dificultatile acestui nivel de studii. Lipsa modelelor de urmat in
cercul lor social apropiat ar putea limita asteptarile elevilor social-economic dezavantajati
privind viitoarea lor educatie si carierd, iar acest lucru, la randul sau, le-ar putea limita
oportunitatile de mobilitate sociala.

46. Figura 3.20 prezinta procentul de elevi conform aspiratiilor acestora privind nivelul
final de educatie pe care acestia doresc sd-1 absolve, in dependenta de intervalele nationale
ale statutului social-economic.

Figura 3.20. Aspiratiile elevilor privind nivelul final de educatie pe care acestia doresc sa-|
absolve, in dependent: de intervalele nationale ale statutului social-economic
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47. Figura 3.20 accentueaza ca in Republica Moldova elevii din medii social-
economice diferite aspira sa absolve niveluri educationale diferite. Daca majoritatea
elevilor dezavantajati (25% din ei) tind sa absolve doar scoala profesionald, atunci
majoritatea elevilor avantajati (77% din ei) tind sa faca o facultate. De asemenea, se observa
cd doar 22% din elevii dezavantajati aspird sa absolve o universitate. in Republica Moldova
procentul elevilor care se gandesc sa faca o facultate scade odata cu scaderea statutului
social-economic al elevului. Lipsa de resurse financiare si prea putine modele de urmat pot
submina aspiratiile elevilor dezavantajati, avind consecinte negative asupra eforturilor
investite de dansii 1n scoala.



3.4.2. Aspiratiile fetelor, baietilor, elevilor din institutiile de invatimdnt urbane
sirurale

48. In general, rezultatele PISA arata ci fetele si baietii au aspiratii diferite privind
nivelul studiilor lor. Figura 3.21 prezinta aspiratiile fetelor si baietilor cu referire la nivelul
de studii dorit de dansii.
Figura 3.21. Aspiratiile fetelor si baietilor in Republica Moldova privind nivelul final de
studii absolvite dorite de dénsii
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49. In Republica Moldova cea mai mare diferenta intre procentajul de fete si baieti care

au raportat ca se asteapta sa absolve un anumit nivel de studii, se atesta cu referire la studii
universitare. Circa 58% din numarul de fete se asteapta sa faca o facultate, comparativ cu
40% din numarul de baieti. Acelasi procentaj de fete si baieti (cate 18%) aspira sa absolve
doar colegiul. Pe de alta parte, baietii, mai curand decat fetele, numesc scoala profesionala
sau liceul drept nivelul final al studiilor lor.

50. Comparatia elevilor din mediul rural si urban privind rezultatele lor la invatatura
sugereaza ca elevii din zonele rurale au aspiratii de nivel mai jos si punctaje mai mici la
teste, ei mai rar intra la facultate si mai rar ajung, in final, la absolvire. Decizia privind
obtinerea studiilor superioare are un sir de trasaturi specifice la elevii din mediul rural.
Plecarea lor la studii inseamna mobilitate geografica si (adesea) sociald. Educatia pentru
elevii din zone rurale este unul din mecanismele principale de progres social si geografic.
Deciziile lor privind obtinerea studiilor superioare au aspecte social-culturale si geografice,
precum si consecinte atat la nivel personal (mobilitatea sociald si dezvoltarea capitalului
personal), cat si la nivel social (prosperitatea comunitatii si dezvoltarea regiunilor).

51. Figura 3.22 prezinta aspiratiile elevilor privind nivelul final de studii Tn randul
elevilor din institutiile de invatamant rurale si urbane in Republica Moldova. Se observa ca
elevii care urmeaza o institutie de invatamant intr-o zona rurald, mai putin se agteapta sa
faca o facultate, comparativ cu elevii din zonele urbane. Diferenta intre institutiile de
invatamant rurale si urbane cu referire la aceste asteptari este foarte mare (25 de puncte
procentuale). Pe de alta parte, elevii din institutiile de Invatdmant rurale mai des decat cei
din institutiile de invatamant urbane aspira sa faca doar colegiul sau doar liceul.



Figura 3.22. Aspiratiile elevilor din institutiile de inviitimant rurale si urbane in Republica
Moldova privind nivelul de studii
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3.4.3. Asteptarile de a obtine studii superioare si performantele elevilor
52. Ar trebui ca o tara sa-si faca griji ca doar o minoritate de elevi se asteapta sa faca o

facultate? Este dificil de prezis cu exactitate numarul de absolventi ai universitdtilor de care
0 tard ar avea nevoie pentru a sustine inovatiile, cresterea si dezvoltarea social-culturala.
Numarul de absolventi ai invatimantului tertiar ilustreaza capacitatea tarii de a inzestra
forta de munca cu cunostinte si abilitati avansate si specializate. Studiile universitare,
adesea, reprezinti o cale spre salarii mai mari si perspective de angajare mai bune. In medie,
in tarile OECD rata somajului este de 12,4% la adultii care nu au absolvit cu succes ciclul
secundar superior, si de 4,9% pentru adultii care detin studii tertiare. Studiile universitare,
insd, necesita investitii semnificative si inseamna amanarea intrarii in piata muncii. Pentru
unii elevi costurile de oportunitate ale studiilor universitare si dificultitile care trebuie
depasite pentru a absolvi facultatea cu succes, ar putea fi mai mari decat beneficiile obtinute
de pe urma studiilor universitare.

Figura 3.23. Asteptarile elevilor privind absolvirea unei universititi si performante PISA
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53. Figura 3.23 prezintd procentajul celor cu performante joase in toate domeniile
(elevii cu scoruri mai mici de Nivelul 2 de competenta in testele PISA la citire/lectura,
matematica si stiinta), procentajul celor cu performante joase in cel putin un domeniu si
procentajul celor cu performante de top in cel putin un domeniu (cei cu Nivelul de
competenta 5 sau 6), care se asteapta sa faca o facultate.

54. In Republica Moldova elevii cu performante de top sunt mai predispusi si spuna ca
se asteapta si facd o facultate, comparativ cu cei cu performante joase. In medie, circa 92%
din numarul de elevi cu performante de top, 30% din numarul de elevi cu performante joase
in cel putin un domeniu si 18% din numarul de elevi cu performante joase in toate
domeniile au raportat ca se asteapta sa faca o facultate si sa aiba studii superioare. Este
foarte important sa fie promovate asteptarile de nivel inalt privind continuarea studiilor in
randurile elevilor cu performante de top, tinand cont de faptul ca anume ei sunt cei care,
cel mai probabil, se vor bucura de reusite in sistemul universitar. Elevii cu orice nivel de
competenta trebuie sd primeasca consiliere pentru a-si forma o intelegere realista privind
cerintele din sistemul studiilor superioare si ceea ce ar fi cazul ei si facd pentru a le
indeplini.
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Fundamentele succesului:
Resursele ivestite in educatie



Republica Moldova aloca sectorului educatie
aproximativ 7% din PIB si 18% din cheltuielile
publice, ceea ce corespunde standardelor de
referinta internationald privind alocarea banilor
sectorului educatie.

Circa 35% din numarul de directori de institutii de
invatamant din Republica Moldova, in comparatie
cu media de 28% din numarul de directori din
tarile OECD, au raportat ca lipsa cadrelor
didactice afecteaza procesul de predare ,,intr-0
anumita masura” sau ,,foarte mult”.

Circa 62% din numarul de directori de institutii de
invatamant din Republica Moldova, in comparatie
cu media de 39% in tarile OECD, au raportat ca
lipsa materialelor didactice afecteaza procesul de
predare ,,intr-o anumita masura” sau ,,foarte mult”.

Tn Republica Moldova valoarea medie a
raportului elevi-profesor este de 12 elevi per
profesor, ceea ce este similar valorii medii a
raportului in tarile OECD.

Tn circa 40% din institutiile de invatamant din
Republica Moldova numarul de dispozitive
digitale utilizate in predare este suficient si doar
42% din aceste institutii dispun de programe
(soft-uri) adecvate.

Circa 32% de directori de institutii de invatamant
din Republica Moldova, in comparatie cu media de
40% de directori din tarile OECD, au raportat ca
lipsa infrastructurii afecteaza procesul de predare
,intr-o anumita masura” sau ,,foarte mult”.
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Capitolul 4. Fundamentele succesului: Resursele investite in educatie

In prezentul capitol se examineaza resursele investite in educatie in Republica Moldova,
modul de alocare a acestora institutiilor de invatamant si se fac comparatii cu alte tari si
economii participante in programul PISA. De asemenea, se analizeaza relatia dintre
resursele educationale, financiare, materiale si umane, si performantele elevilor.

4.1. Cum se compara resursele investite in educatie cu alte tari

1. Capitolul dat analizeaza detaliat modul in care resursele investite in educatie in
Republica Moldova sunt distribuite in institutii de invatamant si modul in care acestea sunt
corelate cu rezultatele elevilor. Aici sunt descrise cheltuielile pentru educatie in diferite
sisteme educationale, modul 1n care acestea s-au schimbat in decursul ciclurilor PISA si,
mai general, in decursul ultimelor doud decenii, precum si relatia acestora cu performantele
elevilor. Apoi se descrie modul in care finantarea alocata ajunge la sistemul educationale
din tarile participante la Programul PISA, inclusiv in Republica Moldova. Aceasta analiza
se realizeaza prin axarea pe disponibilitatea si calitatea resurselor materiale (materiale
educationale, computere sau dimensiunea institutiei de Invatdmant) si a resurselor umane
(salariile profesorilor, calificarile si dezvoltarea profesionala, numarul elevilor in clasa,
insuficienta de resurse umane, raportul dintre numarul elevilor si numarul profesorilor).
Data fiind natura corelationald, nu cauzald, a analizei, capitolul doar sugereaza o eventuala
directie, care ar putea fi cercetatd de catre formatorii de politici din Republica Moldova in
vederea unei alocari mai corecte si mai eficiente a resurselor.

4.1.1. Resurse financiare

2. Formatorii de politici trebuie sa echilibreze permanent cheltuielile pentru educatie
si cheltuielile pentru multe alte servicii publice, confruntdndu-se, in special, cu limitari de
ordin fiscal. Totusi, in pofida cerintelor concurente pentru resurse si a crizei economice
recente, cheltuielile pentru educatie au crescut in ultimii ani practic in toate tarile,
majoritatea finantrii scolare venind de la nivelul administratiei centrale. in perioada intre
2008 si 2014 cheltuielile per elev in ciclul primar, secundar si post-secundar non-tertiar au
crescut cu 8%, in medie, in tarile OECD cu date disponibile pentru 2008 si 2014 (OECD,
2017).

3. La nivel global, in anul 2014, cheltuielile publice pentru educatie au constituit
14,1% din totalul cheltuielilor publice si in anul 2015 media globala a cheltuielilor publice
pentru educatie a constituit 4,7% din produsul intern brut (PIB) (UNESCO, 2017) - aceste
sume fiind considerate a fi insuficiente pentru atingerea de catre toate tarile a Obiectivului
de Dezvoltare Durabild (ODD) in educatie. in contextul proceselor de realizare a ODD in
educatie, conduse de UNESCO, se fac eforturi pentru a creste ponderea educatiei in
bugetele nationale ale tarilor cu venituri mici de la 3%, in medie, la 5%, iar in tarile cu
venituri medii - de la 4% la cel putin 6%, incepand cu prezentul si pana in 2030. Aceste
Cresteri vor impune ca, pana in anul 2030, tarile cu venituri mici sd-si mareasca investitiile
totale in educatie (din toate sursele) la peste 10% din PIB, iar tarile cu venituri medii - la
peste 7%. Contextele nationale sunt diverse, insa respectarea criteriilor de referintd
internationale si regionale reprezintd puncte de reper importante: alocarea pentru educatie
a cel putin 4-6% din PIB si/sau alocarea pentru educatie a cel putin 15-20% din totalul
cheltuielilor publice (Incheon Declaration, 2015). In prezent, in Republica Moldova
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cheltuielile publice pentru educatie constituie 18,3% din totalul cheltuielilor publice, iar
aceasta se egaleaza cu 6,7% din PIB (UNESCO, 2017).

4, Resursele financiare in educatie pot fi alocate in salarii platite profesorilor,
directorilor si personalului de suport, cheltuieli de mentenanta sau de constructie a
cladirilor si infrastructurii, dotarea institutiilor cu materiale educationale, si cheltuieli
operationale, cum sunt cheltuielile pentru transportarea elevilor sau mesele elevilor.

Cheltuieli per elev versus PIB per cap de locuitor

5. in anul 2018, in Austria, Belgia, Finlanda, Islanda, Norvegia, Singapore, Suedia,
Marea Britanie si Statele Unite ale Americii, cheltuielile medii cumulative in institutii
educationale per elev cu varsta cuprinsa intre 6 si 15 ani a depasit echivalentul a 100 000
USD!. In Luxemburg cheltuielile cumulative per elev au depasit 200 000 USD. Spre
deosebire de aceste tari, in Serbia, Muntenegru, Panama sau Indonezia cheltuielile
cumulative per elev de aceastd varstd au fost mai putin de 25 000 USD. In Republica
Moldova cheltuielile cumulative per elev de aceastd varstda au constituit
aproximativ 21 350 USD.

6. Dupa cum era de asteptat, existd o corelatie puternica intre cheltuielile pentru
educatie si PIB per cap de locuitor. Sisteme educationale cu cheltuieli mai mari pentru
educatie, de regula, sunt acelea, in care PIB per cap de locuitor este mai mare.

Cheltuielile per elev si performanta in PISA

7. O prima privire asupra rezultatelor PISA creeazd impresia ca elevii din tarile cu
venituri mari si tarile/economiile care investesc mai mult pentru educatie inregistreaza
rezultate mai Tnalte. Datele PISA arata ca media cheltuielilor cumulative per elev de varsta
de la 6 ani pana la 15 ani in grupul tarilor/economiilor cu venituri mari este de peste 89 000
USD, comparativ cu 21 300 USD — media cheltuielilor in tarile care nu se incadreaza in
acest grup. Elevii din tarile si economiile cu venituri mari acumuleaza in medie cu 80
puncte mai mult la citire/lecturad, comparativ cu elevii din tarile cu venituri mici.

8. Cu toate acestea, relatia dintre venitul tarii/economiei per capita, nivelul de
cheltuieli pentru educatie si scorul inregistrat in evaluarea PISA este cu mult mai complexa
(Baker, Goesling, & LeTendre, 2002; OECD, 2012). in cadrul grupului tarilor si
economiilor, in care cheltuielile cumulative per elev nu depasesc 50 000 USD, se atesta
faptul ca investitii mai mari in educatie se asociaza semnificativ cu rezultate mai mari in
evaluarea PISA. Acest fapt, insa, nu se atesta in cadrul grupului tarilor si economiilor, unde
cheltuielile cumulative depasesc 50 000 USD, grup, care include majoritatea tarilor OECD
(Figura 4.1). Se pare ca pentru acest din urma grup de tari si economii nu nivelul general
de investitii in educatie, ci alti factori prezic mai bine performantele elevilor.

9. Figura 4.1 prezinta faptul ca in tarile si economiile cu cheltuieli cumulative per elev
mai mari de 50 000 USD, nu se mai observa o legatura directa intre cheltuielile per elev si
performante. In aceste tiri si economii, de regula, in pofida nivelurilor foarte diferite de
cheltuieli per elev, se atesta totusi scoruri similare la citire/lecturd. Faptul ca relatia dintre
cheltuielile per elev si rezultatele invatarii nu mai este in crestere, la niveluri tipice de
cheltuieli observate 1n térile si economiile cu bugete pentru educatie mai mari, sugereaza
ideea ca excelenta in educatie necesitd nu doar bani. Modul de alocare a resurselor este la
fel de important, ca si cantitatea de resurse disponibile pentru alocare.
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Figura 4.1. Cheltuielile per elev cu varsta intre 6 si 15 ani si performanta la citire/lectura
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4.1.2. Resursele umane

10.

Profesorii reprezintd resursele esentiale pentru invatare, insd nu orice atribut al

profesorului are aceeasi legatura cu rezultatele elevilor. Studiile anterioare au demonstrat,
de exemplu, ca cunostintele profesorilor asupra materiei predate si calitatea predarii au un
impact masurabil asupra performantelor elevilor - mai puternic decat nivelul lor de
educatie, experientd, calificari, statut sau salarii (Allison-Jones & Hirt, 2004; Hanushek &
Rivkin, 2006; Hanushek, Piopiunik, & Wiederhold, 2014; Lockheed, Komenan, Lockheed,
& Komenan, 1988; Metzler & Woessmann, 2012; Palardy & Rumberger, 2008). Tipul si
calitatea instruirii profesorilor, cerintele pentru a intra si progresa in cariera formeaza
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calitatea cadrului didactic. Atragerea, dezvoltarea si mentinerea profesorilor in sistemul
educational reprezinta prioritatile politicilor educationale (Barber & Mourshed, 2007).

Salariul profesorului

11. Salariile profesorilor reprezinta cea mai mare parte a cheltuielilor pentru educatie
(OECD, 2017). Sistemele educationale difera nu doar prin salariile platite profesorilor, Ci
si prin structura cresterilor salariale si prin ponderea cresterilor salariale de la cel de inceput
pana la cel de varf. Datele PISA iau in consideratie doar numarul de ani de experienta
pentru a defini salariul de varf. De exemplu, pentru Croatia, salariul de varf este considerat
salariul dupd 40 de ani de experienta, pentru Franta - dupa 29 de ani de experienta, in timp
ce pentru Danemarca - dupa 12 ani de experienta. Pentru Republica Moldova, salariul de
varf este definit ca salariul dupa 20 de ani de experienta. In tarile UE, media anilor de
activitate necesari pentru a merge de la salariul de inceput pana la cel de varf este de 28 de
ani. Figura 4.2 prezinta procentul cresterii salariilor de la cel de inceput la cel de varf in
invatamantul secundar de treapta I si Il in térile din Europa.

Figura 4.2. Procentul cresterii salariului profesorilor pe ciclu de instruire
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12. In medie, in tarile europene care au participat in Programul PISA 2018, procentul
cresterii salariale de la cel de inceput pana la cel de varf constituie 51% in invatamantul
secundar de treapta I si 54% in invatamantul secundar de treapta II. De exemplu, in
Portugalia, Olanda si Cipru procentul cresterii salariale variaza intre 100% si 120%. in
schimb, in Lituania, Islanda, Danemarca si Albania acest procent este mai mic de 20%. in
Republica Moldova, procentul de crestere a salariului de la cel de Inceput pana la cel de
varf constituie 30%. In rezultatul analizei procentului de crestere a salariului in cicluri
(invatamant secundar de treapta I si II) se poate ajunge la concluzia ca in majoritatea tarilor
participante in Programul PISA, inclusiv Republica Moldova, acest procent este
aproximativ acelasi in ambele cicluri. Cu toate acestea, in Islanda, Danemarca, Germania
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si Ungaria exista diferente semnificative in ceea ce priveste cresterea salariului de la nivel
de inceput la cel de varf in invatamantul secundar de treapta I si II.

Numarul de elevi in clasa si raportul elev-profesor

13. Numarul de elevi in clasd poate afecta procesul de instruire in diferite moduri.
Clasele mari ar putea limita timpul si atentia, pe care profesorul le poate dedica unui elev
in mod individual, nu si intregii clase. Aici, de asemenea, sunt mai probabile
comportamente deranjante ale elevilor galdgiosi si perturbari. Drept rezultat, profesorii ar
putea fi nevoiti sa adopte diferite stiluri pedagogice pentru a compensa comportamentele
deranjante, iar acestea, la randul lor, ar putea afecta invatarea. De exemplu, un avantaj,
deseori mentionat pentru clasele mai mici, este faptul ca profesorul poate dedica mai multa
atentie elevilor in mod individual, in special celor care au cea mai mare nevoie de sprijin
academic. Datele PISA 2018 arata ca, in medie, in tarile OECD 1in scolile cu un numar mai
mic de elevi in clase, elevii mai des au raportat faptul ca profesorii adapteaza lectiile la
nevoile si cunostintele elevilor, acorda ajutor individual celor care au dificultati, si modifica
structura lectiei, daca elevii intampina dificultati in procesul invatarii.

14. Unele studii, in special cele bazate pe experimentul Tennessee STAR, in cadrul
caruia elevii au fost repartizati In mod aleatoriu in clase mai mari sau mai mici,
demonstreaza ca anume clasele cu un numar mai mic de elevi au un impact pozitiv asupra
rezultatelor scolare si ar putea fi mai benefice pentru elevii dezavantajati si cei din grupuri
minoritare (Dynarski, Hyman, & Schanzenbach, 2013). Cu toate acestea, alte cercetari arata
cd nu existd un impact evident al numarului de elevi in clasa asupra performantelor acestora
(Wo6Bmann & West, 2006). De exemplu, nu s-au atestat performante inalte pe un termen
lung printre elevii din experimentul Tennessee STAR, care au fost in clase cu un numar
mic de elevi (Chetty, et al., 2010); iar in mai multe tari din Asia, unde numarul de elevi in
clasd este mare, performantele medii ale elevilor in evaluarile PISA sunt inalte. insa, fiind
date costurile relativ mari ale reducerii numarului de elevi intr-o clasa, decizia de a realiza
sau nu astfel de reduceri ar trebui, in ultima instantd, s depinda de cat de mult se vor
imbunatati rezultatele elevilor in comparatie cu alte interventii ale politicilor educationale
mai putin costisitoare (Fredriksson, Ockert, & Oosterbeck, 2012).

15. Chestionarul PISA 2018 a solicitat directorilor institutiilor de Invatdmant sa
raporteze dimensiunea medie a claselor nationale modale (clasa a IX-a in Republica
Moldova) in institutia pe care o conduc. In medie, in tarile OECD, numarul mediu de elevi
in clasele nationale modale este de 26 de elevi. In Beijing-Shanghai-Jiangsu-Guangdong
(China), Filipine si Turcia numarul mediu de elevi in clasa este de peste 35 de elevi, iar in
Danemarca, Peru, Malta, Letonia, Elvetia si Slovacia - 20 sau mai putin. In Republica
Moldova circa 37% din numarul de directori au raport un numar mediu de elevi in clasa a
IX-a mai mic de 21 de elevi, 39% - un numar mediu de elevi in clasa cuprins intre 21 si 30,
iar 24% - un numar mediu de elevi in clasid mai mare de 31 de elevi. In Republica Moldova,
numarul mediu de elevi in clasa a IX este de 23 de elevi.

16. S-a cerut, de asemenea, numarul total de profesori si elevi in institutiile de
invatamant. In baza acestor cifre s-a calculat cati elev ii revin unui profesor. In tirile OECD,
in mediu, fiecrui profesor i revin 13 elevi. In Maroc, Brazilia si Republica Dominicani
numarul de elevi raportat la numarul de profesori ajunge la aproximativ 25 de elevi per
profesor, iar in Belarus, Grecia, Luxemburg, Malta, Polonia si Arabia Saudita acest raport
este mai mic de 10 elevi per profesor.

17. Figura 4.3 prezinta distributia numarului de elevi per profesor in institutiile de
invatamant din Republica Moldova, in tarile OECD si in statele UE. Se atesta cé, in medie,
in 10% din numarul de institutii de invatdmant din Republica Moldova, unui profesor ii
revin mai putin de 7,3 elevi, iar pentru top 10% din numdrul de institutii de invatamant,



104 |

conform distributiei, raportul elevi-profesor este mai mare dect 17,8 elevi per profesor. in
50% din numarul de institutii de invatdmant din Republica Moldova, numarul de elevi per
profesor variazi intre 9,8 si 14,1. In tarile OECD si statele UE, 10% din numarul de
institutii de Invatamant inregistreaza un raport elevi-profesor mai mic decat 6,2 si respectiv
6; iar 1n top 10% din numarul de institutii de invatamant, conform distributiei, acest raport
este mai mare decét 26 si respectiv 18. In medie, in institutiile de invatamant din Republica
Moldova, raportul elevi-profesor este de 11,7 elevi per profesor, ceea ce este similar cu
media din scolile din statele UE.

Figura 4.3. Distributia raportului elevi-profesor in institutiile de invatimant din Republica
Moldova, tarile OECD si statele UE
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18. Nu doar numarul de profesori, ci si alte caracteristici ale acestora pot fi diferite in

diferite institutii de invatamant si diferentele nu se pot atribui unui factor aleatoriu. Crearea
claselor mai mici sau desemnarea unui numar mai mare de profesori pentru un numar
echivalent de elevi adesea reprezintd o masura politicd intentionatd pentru a reactiona la
numarul mare de elevi social-economic dezavantajati in unele institutii de invatamant.
Disponibilitatea profesorilor, la fel, variazd din cauza efectului combinat al densitatii
populatiei intr-o anumitd zona si structurii ofertei scolare in aceeasi zona. De exemplu, in
multe tari, scolile rurale - adica scolile amplasate in zone mai putin populate - au clase cu
un numdr mic de elevi si unui profesor ii revineé un numar mic de elevi, deoarece este
necesar un numar minim de profesori.

19. Compararea numarului de elevi per profesor si a numarului de elevi in clasa poate
oferi o masura de economisire a capacitatii resurselor didactice in institutiile de invatamant.
In diferite sisteme educationale exista o asociere pozitiva intre numarul de elevi in clasa si
numarul de elevi per profesor. Exista, insa, citeva sisteme educationale, cum sunt cele din
Beijing-Shanghai-Jiangsu-Guangdong (China), orasul autonom Buenos Aires (Argentina),
Georgia, Japonia si Singapore, unde numarul de elevi in clasa este mare, si, in acelasi timp,
numarul de elevi, ce revin unui profesor, este mic sau mediu. Drept rezultat, profesorii in
aceste sisteme ar putea avea mai mult timp pentru a se pregati de ore, a organiza activitati
de remediere sau de Tmbogdtire a cunostintelor, precum si pentru alte responsabilitati
scolare in afard de cele instructive. Pe de alta parte, exista si sisteme educationale cu clase
mici sau medii si numar mare de elevi per profesor, cum sunt cele din Germania, Irlanda,
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Olanda, Noua Zeelanda, Rusia, Marea Britanie si Statele Unite. Figura 4.4 prezinta relatia
dintre numarul mediu de elevi in clasa si numarul de elevi per profesor in institutiile de
invitamant din Republica Moldova, tirile OECD, statele UE si tarile de referinti. In
Republica Moldova relatia dintre numarul mediu de elevi in clasa si raportul elevi-profesor
este similard cu cea din Macedonia de Nord, Bulgaria, precum si media statelor UE.

Figura 4.4. Relatia dintre numirul de elevi in clasi si numirul de elevi per profesor
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20. Asa cum a fost mentionat anterior, unele studii demonstreaza cad numarul mic de
elevi in clasa poate imbunatati rezultatele elevilor si ar putea fi mai benefic pentru elevii
dezavantajati sau cei din minoritati, pe cand alte cercetdri demonstreaza ca nu exista un
impact direct al numarului de elevi in clasi asupra performantelor elevilor. In general,
profilul social-economic al copiilor care merg la scoala admite, de asemenea, 0 asociere
directd cu numarul de profesori in institutia de invatamant si numarul de elevi in clasa.
PISA, de asemenea, analizeaza variatiile in numarul de elevi per profesor si numarul mediu
de elevi in clasa in scoli, distribuite conform profilului social-economic al unei scoli. Figura
4.5 prezinta variatia numarului de elevi per profesor si a numarului mediu de elevi in clasa
a 1X-a in institutiile de invatamant din Republica Moldova, distribuite dupa intervalele
nationale ale profilului social-economic al institutiilor: intervalul de jos — cuprinde primele
25% din numarul de institutii de invatamant (cu cel mai jos indice social-economic); al
doilea interval — cuprinde urmatoarele 25% din numarul de institutii de invatamant (cu
indicele social-economic mai mare decét cel al institutiilor cuprinse in intervalul de jos); al
treilea interval — cuprinde urmatoarele 25% din numarul de institutii de invatamant (ale
caror indice social-economic este mai mare decat al institutiilor cuprinse in al doilea
interval); intervalul de top — cuprinde 25% din numarul de institutii de invatamant (cu cel
mai mare indice social-economic).
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Figura 4.5. Variatia numarului de elevi per profesor si @ numirului mediu de elevi in clasa,
in conformitate cu intervalele nationale ale profilului social-economic al institutiilor
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21. Figura 4.5 accentueazd cd in Republica Moldova nu se atesta schimbari

semnificative in numarul elevilor care 1i revin unui profesor, atunci cand are loc cresterea
profilului social-economic al institutiei de invatamant. Se observa ca in institutiile de
invatamant, unde profilul social-economic corespunde intervalului de jos sau celui de-al
doilea interval, unui profesor ii revin in medie 11 elevi; in institutiile din cel de-al treilea
interval al profilului social-economic — 11,8 elevi, iar in institutiile din intervalul de top al
profilului social-economic — 13,8 elevi. in ceea ce priveste numarul de elevi in clasa, se
atestd o crestere lejera in institutiile de invatamant din intervalul de jos pana la al treilea
interval al indicelui profilului social-economic. Astfel, numarul mediu de elevi intr-o clasa
creste de la aproximativ 18 la 22 de persoane. Cel mai mare numdr de elevi in clasa se
inregistreaza in institutiile de invatamant din intervalul de top al profilului social-economic,
unde numarul mediu de elevi in clasa este de circa 28 de persoane.

22. Figura 4.6 prezinta variatia numarului de elevi per profesor si a numarului mediu
de elevi 1n clasa a IX-a 1n institutiile de invatdmant din zonele urbane si cele rurale din
Republica Moldova.

Figura 4.6. Variatia numarul de elevi per profesor si 2 numérului mediu de elevi in clasa in
institutiile de invatamant urbane si rurale
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23. Astfel, se observa ca, in medie, in institutiile de invatamant din zonele urbane unui
profesor 1i revin mai multi elevi, iar numarul de elevi Intr-o clasa este mai mare comparativ
cu institutiile din zonele rurale. In institutiile de invatimant din zonele urbane numarul
mediu de elevi per profesor este de 13,3, iar in institutiile rurale — 11 elevi per profesor.
Numarul mediu de elevi in clasa in institutiile de invatamant urbane (27,2 de elevi) este cu
7 unitati mai mare decét cel din institutiile rurale.

Resurse pentru activitati extracurriculare

24, Activitatile extracurriculare pot oferi elevilor oportunititi de a-si Tnsusi abilitati
importante, cum sunt colaborarea in solutionarea problemelor, precum si de a-si descoperi
talentele. O oferta bogata de activitati extracurriculare ar putea, de asemenea, sa fie folosita
pentru a atrage un anumit tip de familii in contextul, in care institutiile de Tnvatamant
concureazi pentru elevi. Insd, pentru a oferi activititi extracurriculare sunt necesare
resurse, de care nu toate institutiile de invatamant dispun - fie ca este vorba de resurse
financiare pentru ca institutia sa fie deschisd mai mult timp, sau de voluntari din
comunitatea locala.

25.  In 2018 Programul PISA a solicitat directorilor institutiilor de invatimant si
raporteze daca in institutiile lor se ofereau activitati extracurriculare pentru elevii din
clasele a 1X-a (de exemplu, cor sau activititi sportive). In Republica Moldova sportul si
activitatile de voluntariat sunt cele mai raspandite activitati extracurriculare, oferite
elevilor. Aproximativ 95% din numarul de institutii de invatamant ofera diferite cluburi
sportive si 87% din numarul de institutii - cluburi pentru activitati de voluntariat. Pe de alta
parte, cele mai putin oferite activitati extrascolare raportate sunt: orchestra, clubul de
lecturd sau colaborarea cu ziarele locale. Mai putin de 36% din numarul de institutii de
invatdmant au raportat ca au oferit anume astfel de activititi extracurriculare in cursul
anului scolar precedent.

26. Deoarece domeniul citire/lectura a fost domeniul principal in PISA 2018, directorii
institutiilor de invatimant de asemenea au fost Intrebati dacd institutia lor oferd ore
suplimentare de limba romana/rusa (de exemplu, ore de remediere sau de imbogatire a
cunostintelor), in plus fati de cele predate conform orarului obisnuit. In Republica Moldova
mai putin de 25% din numarul de institutii de invatdmant au raportat cd ofera astfel de
instruiri suplimentare atat in scop de remediere, cat si in scop de imbogatire a cunostintelor.

4.1.3. Personal didactic si materiale didactice

27. Chiar daca, dintr-un anumit moment de timp, calitatea cladirii institutiei de
invatamant si a resurselor de instruire nu mai face diferentd in rezultatele elevilor, studiile
bazate pe datele Laboratorului Latino-american pentru evaluarea calitatii educatiei (Murillo
& Roman, 2011; Willms & Somer, 2001) sugereaza ca in tarile cu venit mediu si mic
resursele institutiilor de invatamant au un efect substantial, chiar dupa luarea in calcul a
caracteristicilor social-economice ale elevilor.

Boxa 4.1. Masuririle PISA 2018 asupra personalului didactic si materialelor didactice, utilizate

in acest raport

Masurarile asupra personalului didactic si materialelor didactice din PISA 2018, utilizate in

acest raport, se bazeaza pe raspunsurile directorilor la urméatoarele intrebari:
Personal didactic

Directorii au fost rugati sa raporteze, in baza variantelor de raspuns ,,deloc”, ,,foarte putin”,
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»1ntr-o anumita masura” si ,,foarte mult”, daca procesul de predare in institutia de invatdmant,
pe care o conduc, este afectat de urmatoarele probleme:

Lipsa cadrelor didactice.

Cadre didactice cu o calificare necorespunzatoare sau slaba.
Lipsa personalului auxiliar.

Personal auxiliar cu o calificare necorespunzatoare sau slaba.

Raspunsurile directorilor au fost combinate pentru a crea indicele de insuficienta de personal
didactic. Valoarea medie a acestui indice pentru tarile OECD este “0” si devierea standard
este “1”. Valorile pozitive reflecta perceptia directorilor ca insuficienta de personal didactic
impiedica capacitatea de a oferi instruiri intr-o masura care ar fi mai mare decat media
OECD; iar valorile negative indica faptul ca directorii considera ca insuficienta de personal
didactic impiedica capacitatea de a instrui intr-o masura, care ar fi mai mica decat media
OECD.

Materiale educationale

Directorii au fost rugati sa raporteze, in baza aceleiasi grile de raspunsuri ,,deloc”, ,,foarte
putin”, ,.intr-o anumita masura” si ,,foarte mult”, daca procesul de predare in institutia de

invatdmant, pe care o conduc, este afectat de urmatoarele probleme:

e Lipsa materialului didactic (de exemplu,. manuale scolare, echipament
IT, materiale pentru biblioteca, laboratoare).

e Material didactic inadecvat sau de calitate inferioara (de exemplu,
manuale scolare, echipament IT, materiale pentru biblioteca,
laboratoare).

e Lipsa infrastructurii (de exemplu, cladiri, teren, incalzire/climatizare,
sisteme de iluminare si sisteme acustice).

o Infrastructurd inadecvata sau de calitate inferioara (de exemplu, cladiri,
teren, incalzire/climatizare, sisteme de iluminare si sisteme acustice).

Raspunsurile directorilor au fost combinate pentru a crea indicele de insuficienta de materiale
didactice. Indicele a fost scalat pentru a avea valoarea medie “0” si devierea standard “1”
pentru tarile OECD. Valorile pozitive reflecta perceptia directorilor ca insuficienta de
material educational impiedica capacitatea de a oferi instruiri Intr-o masurd mai mare decat
media OECD; valorile negative indica faptul ca directorii de scoli considera ca insuficienta
de material educational impiedica capacitatea de a instrui intr-o masura mai mica.

28. In Republica Moldova indicele insuficientei de personal didactic si indicele
insuficientei de materiale didactice variaza intre -1,5 si 2,5 si, respectiv, intre -1,4 si 3.
Tabelul 4.1 prezinta procentul institutiilor de invatamant din Republica Moldova, tarile
OECD si statele UE, conform rapoartelor directorilor cu privire la insuficienta de personal
didactic. Tabelul 4.1 accentueaza ca in Republica Moldova 65% din numarul de directori
au raportat ca lipsa de personal didactic nu impiedica deloc sau impiedica foarte putin
capacitatea procesului de predare (in comparatie cu 72% atat in tarile OECD, cat si in
statele UE) si doar 3% din numarul de institutii se confrunta grav cu problema lipsei de
personal didactic. Un procent similar (2%) din numarul de directori din Republica Moldova
au raportat ca procesul de predare este impiedicat foarte mult de personalul didactic cu o
calificare necorespunzatoare sau slaba. Cat priveste lipsa de personal auxiliar, 84% din
numarul de directori in Republica Moldova, corespunzator 60% - din tarile OECD si 63%
- din statele UE, au raportat ca nu se confrunta de loc sau foarte putin cu lipsa de personal
auxiliar. Aproximativ, tot atdtia directori in Republica Moldova sustin ca procesul de
predare in institutia, pe care 0 conduc, nu este deloc impiedicatd sau este foarte putin
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impiedicatd de calificarea necorespunzitoare sau slabia a personalului auxiliar. In
comparatie cu tarile OECD, acest procentaj in Republica Moldova este cu 5 puncte
procentuale mai mare. Tabelul de asemenea prezinta faptul ca indicele de insuficienta de
personal didactic si auxiliar in Republica Moldova este acelasi ca si media in tarile UE si
aproape acelasi ca si media in tarile OECD, ceea ce indicd aceeasi perceptie in randurile
directorilor de scoli din aceste tari asupra modului, in care insuficienta de personal didactic
si auxiliar afecteaza procesul educational in institutiile lor de invatamant.

Tabelul 4.1. Insuficienta de personal didactic si auxiliar

Procesul de predare este afectat de...
wocadre didactice cu o ...personal auxiliar cu o
Indicele ...lipsa cadrelor calificare ...lipsa personalului calificare
insuficientei didactice necorespunzitoare sau auxiliar necorespunzitoare sau
de personal slabi slabd
didactic si
auxiliar lli'}eloc ]ntr—lof Foarte ]}i}eluc Intr-.of Foarte ]l::eloc I.ﬂtr-.ud Foarte EEIUG ]ntr—loi Foarte
ome anl‘mut:a mlt nme a.m‘.l:mt:a - na.t_te a.nlmut? mlt oa:_te anlJ:rut? mul
putin | masurd putin | misurd pufin | masurd putin | masurd
tirile . . - . . . . .
: 2% 21% il kL % 26% bl 4%
OECD ] T2% 1% 1% 83% 13% 2% 60% 6% | 14% | 81% 14% 3%
Moldova -0.03 65% [ 32% 3% 83% 13% 2% 84% 13% [ 3% | B&% 13% 1%
statele UE -0.03 12% [ 24% 4% 83% 14% 1% 63% [ 26% [ 11% | 83% 14% 3%
29. Tabelul 4.2 prezinta procentul institutiilor de invatamant din Republica Moldova,

din tarile OECD si statele UE, conform rapoartelor directorilor cu privire la insuficienta
de materiale educationale.

Tabelul 4.2. Insuficienta de materiale educationale

Procesul de predare este afectat de...
. . . ...material didactic ...infrastructura
. ...lipsa materialului | | i . . . B = .
Indicele didactic inadecvat sau de calitate | ...lipsa infrastructurii |inadecvati sau de calitate
insuficientei inferioara inferioara
de materiale i i K K
educationale ]1_:_}21;: ]1111-2) Foarte EEI:I: ]:mz-z) Foarte EELZ: Itm_,i, Foarte ]}:_}Ei: Iﬂu_,i, Foarte
e anl:um? mult | FO2Tte anl_u'mda ol e Eﬂlj.m:lfl ol e a.nl_umda N
putin | masurd putin | masurd putin | masurd putin | masurd
E:;:El; ] 61% | 28% | 11% | 66% 25% 9% 60% 25% 15% 63% | 2% 15%%
Moldova 04 38% 35% 1% | 56% 38% 6% 68% 28% 4% 60% | 28% 3%
statele UE 0.07 60% [ 26% 3% | T1% 24% 3% 68% 23% 9% 67% | 23% 10%

30. Conform Tabelului 4.2, circa 38% din numarul de directori de institutii de
invatamant din Republica Moldova au raportat ca procesul de predare in institutia, pe care
0 conduc, nu este deloc impiedicat sau este impiedicat foarte putin de lipsa materialului
didactic. In comparatie cu tarile OECD acest procentaj in Republica Moldova este cu 23
puncte procentuale mai mic. Cat priveste calitatea materialelor didactice si masura, in care
aceasta afecteazid procesul de predare, circa 56% din directorii din Republica Moldova,
respectiv 66% - din tarile OECD si 71% - din tarile UE au raportat ca nu se confrunta deloc
sau se confruntd foarte putin cu problema calitatii inadecvate sau inferioare a materialelor
didactice. Aproximativ acelasi procent (68%) din numarul directorilor institutiilor de
invatamant din Republica Moldova si respectiv din statele UE au raportat ca infrastructura
fizicd si calitatea sa inadecvata nu Impiedica deloc sau Tmpiedica intr-o masura foarte mica
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procesul de predare in institutia lor. Indicele insuficientei de materiale educationale in tarile
UE este aproape acelasi ca si in tarile OECD, iar in Republica Moldova acest indice este
doar cu 0,4 puncte procentuale mai mare, ceea ce inseamna ca in Republica Moldova
insuficienta de materiale didactice afecteaza procesul de predare intr-o masura doar putin
mai mare decat in tarile OECD si in statele UE.

31. Directorii de asemenea au fost intrebati despre resursele IT disponibile, in special
pentru instruire. In Republica Moldova 40% din numarul de institutii de invatamant dispun
de un numar suficient de dispozitive digitale pentru instruire si 82% din aceste institutii au
un numar suficient de dispozitive digitale conectate la Internet. Doar 38% din numaérul de
institutii de invagamant cu un numar suficient de dispozitive digitale au si disponibilitatea
de utilizare in procesul de instruire a unui soft adecvat. Cu toate acestea, in mai mult de
89% din institutiile de invatamant cu un numar suficient de dispozitive digitale, profesorii
sunt stimulati sa integreze dispozitive digitale in procesul de instruire si in 85% din aceste
institutii profesorii poseda suficiente abilitati de integrare a dispozitivelor digitale in
procesul de instruire. Pe de alta parte, in randul institutiilor de invatamant, care nu dispun
de un numar suficient de dispozitive digitale, doar in circa 58% din acestea profesorii
posedd abilitati de utilizare a dispozitivelor IT in procesul de predare. in Republica
Moldova, in circa 60% din numarul de institutii de invatamant profesorii au la dispozitie
resurse profesionale eficiente pentru a invata cum sa foloseasca dispozitive digitale in
cadrul orelor. Printre institutiile cu un numar suficient de dispozitive digitale aceasta
pondere ajunge la 72%, pe cand in randul institutiilor cu un numar mai mic de dispozitive
digitale - doar la 51%. In zonele rurale doar 36% din institutiile de invatiméant poseda un
numar suficient de dispozitive digitale pentru instruire, comparativ cu 49% din institutiile
amplasate n zonele urbane.

4.2. Echitatea in asigurarea institutiilor de invatamant cu resurse educationale si
resurse umane

32. Faptul cat de echitabil sunt alocate resursele pentru institutiile de invatamant,
determind dacd tuturor elevilor li se acordd sau nu sanse egale de a invata. Variatiile in
asigurarea institutiilor de invagamant cu materiale, resurse pentru instruire si cadre didactice
nu este doar semnificativa, ci are si legatura sistemica cu diferente de ordin social-
economic. In acest context, alocarea echitabild a resurselor ar insemna ca institutiile de
invatamant, in care invata elevi dezavantajati din punct de vedere social-economic, ar fi cel
putin la fel de bine echipate ca si institutiile, unde Invata elevi social-economic avantajati.
In general, institutiile de invatamant dezavantajate si institutiile de invatimant din zonele
rurale au tendinta si aiba mai putine materiale si resurse educationale, precum si o
infrastructurd mai slaba. Figurile 4.7 si 4.8 prezinta variatiile indicelui de insuficienta de
personal didactic si materiale educationale, in functie de profilul social-economic al
institutiilor de invatamant din zonele urbane si rurale din Republica Moldova.

33. Figura 4.7 accentueaza faptul ca in Republica Moldova, indiferent de regiune, nu
exista o relatie puternicd intre indicele insuficientei de personal didactic si profilul social-
economic al institutiilor de invatamant. Se atestd ca aproximativ acelasi procent din
numarul de directori din institutii rurale si institutii urbane au raportat ca insuficienta de
personal didactic afecteaza procesul de predare in aceeasi masura comparativa cu media pe
tara.
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Figura 4.7. Variatiile indicelui insuficientei de personal didactic, in functie de statutul social-

economic al institutiei de invatimant si de zona
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Figura 4.8. Variatiile indicelui insuficientei de materiale educationale, in functie de statutul
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34. Figura 4.8 accentueazd ca in Republica Moldova institutiile de invatamant,
indiferent de profilul social-economic si de zona de amplasare, sunt distribuite neuniform
conform indicelui insuficientei de materiale educationale. Similar cu indicele insuficientei
de personal didactic, nu existd o corelare directa dintre profilul social-economic al
institutiile de invatamant si indicele insuficientei de materiale educationale.

35. Desi, infrastructura fizica proasta si cantitatea insuficientd de resurse educationale
ar putea avea efecte asupra invatarii (Schneider, 2002), existd putine dovezi precum ca
aceste resurse materiale - cum este calitatea cladirilor, incalzirea, iluminarea sau
echipamentul IT - ar avea impact puternic asupra rezultatelor elevilor (OECD, 2015). O
influenta mai mare asupra realizarilor elevilor o au calitatea acestor resurse si eficienta
utilizarii acestora. Figura 4.9 prezintd variatii in performante la citire/lectura in cadrul
evaluarii PISA in institutiile de invatamant din Republica Moldova conform variatiei
indicelui de insuficientd de personal didactic.

36. Figura 4.9 arata ca in Republica Moldova institutiile de invagamant cu performante
joase nu se confruntd in mod obligatoriu cu probleme de lipsd de personal didactic sau
nivelul slab de calificare al acestuia, iar institutiile cu performante inalte nu presupun in
mod obligatoriu lipsa problemei insuficientei de personal didactic. Pot fi evidentiate
institutiile de invatamant cu scorul mediu la citire/lecturd mai mare de 475 de puncte, insa
cu un indice de insuficienta de personal didactic ce variaza de la -1,5 la 2, ceea ce inseamna
ca aceste institutii au acelasi nivel inalt de performante, insa procesul educational fie este
afectat mult de lipsa cadrelor didactice, fie nu este afectat deloc. Figura 4.9, de asemenea,
evidentiaza faptul ca variatiile in performante la citire/lectura in institutiile de invatamant
din Republica Moldova sunt mult mai corelate cu tipul institutiei (institutie de invatamant
urbanad sau rurald), decat cu indicele de insuficienta de personal didactic al scolii.

Figura 4.9. Performante la citire/lectura, in functie de indicele de insuficientd de personal
didactic si zona
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Cercetari privind efectele resurselor financiare, materiale, de instruire si umane

Note

37. In pofida ideii acceptate pe scara larga, precum ci mai multe resurse imbunititesc
performantele elevilor, studiile anterioare au demonstrat, in general, ca dacé a fost atins
candva un nivel adecvat de resurse, atunci resursele suplimentare pot sa nu duci in mod
obligatoriu la cresterea si mai mare a performantei (Burtless, 1996; Nannyonjo, 2007;
Nicoletti & Rabe, 2012; OECD, 2016; OECD, 2013; Suryadarma, 2012; Wei, Clifton, &
Roberts, 2011). Acest lucru implica faptul ca guvernele, institutiile de invatamant si
familiile ar trebui sa se concentreze, de asemenea, pe modul in care resursele educationale
sunt distribuite si utilizate, pe faptul care anume resurse imbunatitesc efectiv rezultatele
elevilor, precum si pe volumul de resurse ce sunt alocate pentru educatie.

38. Deoarece fiecare dolar sau leu suplimentar poate fi cheltuit o singura data, tarile
trebuie sa decida asupra compromisurilor intre diferiti factori de resurse. De exemplu, sé ia
decizii daca investesc in cresteri salariale, sau in mai mult timp de instruire pentru elevi, in
mai multd dezvoltare profesionald pentru profesori, in Imbundtitirea resurselor
educationale sau daca investesc in infrastructura scolara. Formatorii de politici trebuie sa
decida daca rezultatele Invatarii vor fi Tmbunatatite mai eficient prin marirea timpului de
invatare sau prin imbunatatirea productivitatii; prin echilibrarea mai potrivita a timpului de
predare si a timpului in afara predarii etc. Este la fel de important faptul ca tarile trebuie sa
decida cum sa distribuie resursele in institutiile de invatamant si cum sa alinieze resursele
suplimentare cu circumstante social-economice si alte nevoi. Unele studii, de exemplu,
sugereaza ca punerea la dispozitia elevilor si a institutiilor de invatamant social-economic
dezavantajate a mai multor resurse educationale duce la rezultate mai bune in ceea ce
priveste atat performantele elevilor, cit si rezolvarea problemei inegalitatilor in educatie
(Bressoux, Kramarz, & Prost, 2009; Lavy, 2012; Henry, Fortner, & Thompson, 2010;
Bouguen, Grenet, & Gurgand, 2017). PISA arata cd in sisteme educationale cu
performante inalte, resursele tind sa fie alocate intr-un mod mai echitabil intre institutiile
de invatamant avantajate si dezavantajate din punct de vedere social-economic (OECD,
2016). PISA arata, de asemenea, ca tarile difera mult in ceea ce priveste alegerile de
investitii in sfera educatiei, de aceea meritd sa comparam politicile si practicile 1n acest
domeniu.

! Toate sumele sunt exprimate in dolari SUA (USD), convertite cu folosirea parititilor puterii de
cumparare (PPC).
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Aproximativ 11% din
numarul de elevii au raportat
ca au lipsit nemotivat o zi
intreaga cel putin de trei ori
in decurs de doua saptamani.

Circa 63% din numarul de
elevi din Republica
Moldova si, in medie, 54% -
din tarile OECD au raportat
faptul ca profesorii ofera
ajutor individual in cazul in
care un elev are dificultdti in
intelegerea unei teme sau
sarcini.
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Circa 13% din numarul de elevi

din Republica Moldova si 10% din
tarile OECD au raportat ca au fost

victime ale violentei verbale si

7% - victime ale violentei fizice de

cateva ori pe luna.

Aproximativ 68% din numarul de

directori din Republica Moldova si

40% - din tarile OECD au raportat

ca lipsele nemotivate ale elevilor

impiedica activitatea de invatare a
elevilor 1n institutia pe care o

Aproximativ 92% din numarul de
elevi din Republica Moldova au
raportat faptul ca parintii le sustin
eforturile si realizarile.

pa.

Circa 75% din numarul de elevi
din Republica Moldova considera
ca este gresit sa te alaturi
actelor de agresiune si
aproximativ 91% din numarul de
elevi sunt de acord ca este bine
sa ajuti elevii care nu se pot

Tn Republica Moldova, indicele
climatului disciplinar este mai
mare decét in tarile OECD. Doar
11% din numarul de elevi din
Republica Moldova, in
comparatie cu media de 32% in
tarile OECD, au raportat galagie
si dezordine in cadrul orelor.

Elevii social-economic
dezavantajati beneficiaza de
mult mai putin suport din
partea parintilor decat elevii
social-economic avantajati.
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Capitolul 5. Fundamentele succesului:
Mediul de invitare

Prezentul capitol analizeaza aspectele principale ale mediului de invatare in care cresc si
invata tinerii in varsta de 15 ani, inclusiv: sentimentul de apartenenta la scoald, timpul
dedicat invatarii, calitatea instruirii la scoald si suportul pentru copii si scoli din partea
familiilor. Capitolul descrie, in special, in ce masurd prezenta acestor fundamente ale
succesului in educatie difera intre elevi si institutii de Tnvatamant in Republica Moldova.

1. Cum sunt mediile de invatare in Republica Moldova? Prezentul capitol exploreaza
patru aspecte cheie sau factori ce stimuleaza succesul in educatie, In special: sentimentul
elevilor precum ca locul lor este la institutia de invatdmant; timpul efectiv de invatare;
calitatea predarii in institutiile de invataimant si nivelul de suport din partea familiilor pentru
copii si institutiile de Tnvatamant. Dupa cum se mentioneaza in Capitolul 1, acesti factori de
stimulare se pot numi ”fundamentele succesului” si sunt cel mai strans legati de dezvoltarea
copiilor cu varsta intre 10 si 15 ani. Prezentul capitol isi are originea in Capitolul 4, in care
s-a vorbit despre masura in care resursele investite in educatie - resurse de instruire, resurse
materiale si cadrele didactice, in special, - creeaza conditii bune pentru invatare, si se axeaza,
in special, pe masura in care elevii invatd intr-un climat si intr-un mediu care sprijind
rezultate bune pentru toti.

2. Mediul de invitare pentru elevii in varsta de 15 ani se poate descrie ca reprezentand
calitatea si caracterul vietii scolare (Cohen et al., 2009). El poate fi sigur sau nesigur, poate
stimula coeziunea sau dezbinarea, poate avea la baza colaborarea sau concurenta. Mai presus
de toate, mediul de invitare este, de reguld, perceput ca fiind pozitiv sau negativ. Intr-un
mediu de invatare pozitiv elevii se simt in sigurantd din punct de vedere fizic si emotional,
profesorii acordad sprijin si sunt entuziasmati, parintii participd in activitati scolare, iar
comunitatea scolara are la baza relatii sdnatoase si de cooperare. Cercetarile anterioare au
documentat actualitatea mediului scolar, atit pentru elevi, cat si pentru personalul scolii. De
exemplu, climatul scolar poate afecta motivatia elevilor de a invata, stima lor de sine (Eccles
et al., 1993; Hoge, Smit si Hanson, 1990), adoptarea unor comportamente riscante (Catalano
et al., 2004) sau epuizarea in randurile profesorilor (Grayson si Alvarez, 2008).

3. Acest capitol se axeazd pe siguranta fizica si emotionala a elevilor, rolul
profesorilor si parintilor in formarea mediului de invatare si a legturilor sociale in institutia
de invatimant, precum si pe modul in care toate acestea afecteaza bunastarea elevilor.
Aspectele mediului de invatare analizate in prezentul capitol sunt urmatoarele: sentimentul
elevilor de apartenentda la scoald, in special este vorba de masura in care invatarea si
bunastarea copiilor sunt favorizate de sprijinul relatiilor cu colegii si sentimentul de
apartenentd la scoald; timpul de invatare, si, in special, in ce masurd adolescentii pierd
oportunitati de invatare din cauza absenteismului sau altor factori, ce deranjeaza instruirea
planificata si curriculumul; instruirea de calitate, in special, masura in care profesorii
reusesc sa mentina disciplina in clasa unde au loc orele si sd promoveze invatarea prin
predarea structurata si sprijinirea elevilor; si sprijinul din partea familiei, sau masura, in care
legaturile dintre institutiile de invatamant si familii creeaza un mediu, in care copiii prospera.

4. Chestionarele pentru institutii de invatamant si elevi ofera suficiente informatii
pentru a formula mai multe masuri cu referire la fiecare aspect al mediului de invatare. Din
cauza spatiului limitat, in fiecare caz am inclus in prezentul raport doar acele masuri, care
au fost considerate cele mai relevante pentru Republica Moldova.
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5.1. Sentimentul de apartenenta la scoala al elevilor

5.

”Sentimentul de apartenentd la scoala al elevilor” reflectd perceptia climatului

scolar incluziv la elevi. Masurarea mediilor de invatare in cadrul Programului PISA se
axeaza partial pe masura, in care adolescentii insisi se simt bineveniti si Tn siguranta la
scoald. Masurile selectate pentru a fi incluse n prezentul raport sunt descrise detaliat in
Boxa 5.1. Sentimentul de apartenenta la scoald de asemenea constituie un indicator
important al bunistarii sociale a elevilor. In aceasta sectiune este vorba despre sentimentul
de apartenenta la scoald al elevilor si amenintari fata de acesta, in special, din cauza actelor
de violenta (bullying). Se aratd ca acei elevi din Republica Moldova, care deseori sunt
victime ale actelor de hartuire, nu prea simt cd locul lor este la scoald. Sectiunea, de
asemenea, aratd in ce masura sentimentul puternic de apartenenta la scoala sprijina invatarea
elevilor, implicarea lor in viata scolara si in Tnvatare, precum si bundstarea.

Boxa 5.1. Cum se masoara sentimentul de apartenenta la scoala al elevilor

Masurarile sentimentului de apartenentd a elevilor din PISA 2018, folosite in acest
raport, se bazeaza pe raspunsurile elevilor la urmatoarele intrebari:

Chestionarul elevului

Elevii au fost rugati sa raporteze, in baza variantelor de raspuns ”sunt perfect de acord”,
”de acord”, ’nu sunt de acord” si ”nu sunt deloc de acord”, urmatoarele afirmatii:

Ma simt ca un strain(a) (sau exclus(2)) in institutia mea de invatamant.
Imi fac prieteni cu usurinta in institutia mea de invatamant.

Simt ca apartin institutiei mele de Tnvatamant.

Ma simt ciudat(a) si nu la locul meu in institutia mea de Tnvatamant.
Se pare cd alti elevi ma plac.

Ma simt singur(a) 1n institutia mea de invatamant.

Raspunsurile elevilor la aceste intrebari au fost folosite pentru a construi indicele
sentimentului de apartenentd, care este comparabil cu indicele corespunzator din PISA
2015. Valorile scarii se incadreaza in intervalul intre -3,8 si 3.5, si, la fel ca in PISA
2015, valoarea “0” corespunde cu valoarea medie a indicelui in tarile OECD, iar devierea
standard in tarile OECD a fost setata ca fiind egala cu “1”. Valoarea acestui indice mai
mare ca “1”, de regula, corespunde elevilor care sunt de acord sau perfect de acord cu
toti indicatorii pozitivi ai sentimentului de apartenenta si nu sunt de acord sau nu sunt
deloc de acord cu toti indicatorii negativi ai sentimentului de apartenenta. Valorile mai
mari de “-0,5”, de regula, corespund elevilor care sunt de acord (sau perfect de acord)
cu majoritatea indicatorilor pozitivi ai sentimentului de apartenenta si nu sunt de acord
(sau nu sunt deloc de acord) cu majoritatea indicatorilor negativi ai sentimentului de
apartenenta. Valorile mai mici de “-2” indica cele mai mici niveluri ale sentimentului de
apartenentd, atinse de elevii care nu sunt de acord (sau nu sunt deloc de acord) cu toti
indicatorii pozitivi ai sentimentului de apartenenta si sunt de acord (sau perfect de acord)
cu toti indicatorii negativi ai sentimentului de apartenenta.

5.1.1. Sentimentul de apartenentd la scoala al elevilor in virstd de 15 ani
6.

Sentimentul de apartenenta la scoald se defineste ca sentimentul de a fi acceptat si

placut de restul grupului, sentimentul de a fi legat de ceilalti si sentimentul ca esti membru
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al unei comunitati (Baumeister & Leary, 1995; Maslow, 1943). Fiintele umane, in general,
si adolescentii in special - isi doresc legaturi sociale puternice si acceptarea, iar grija si
suportul din partea altora reprezintd o valoare pentru ei. La scoald, sentimentul de
apartenenta oferd elevilor sentimentul de securitate, identitate si comunitate care, la randul
lor, sprijina dezvoltarea academica, psihologica si sociala.

7. In Republica Moldova circa 78% din numirul elevi simt ca locul lor este in
institutia de invatamant, iar circa 22% au raportat ca se simt singuri acolo. In medie, elevii
au raportat un sentiment puternic de apartenenta la institutia de invatdmant si relatii pozitive
cu colegii in toate cele sase afirmatii care au fost incluse in chestionarul PISA 2018 pentru
a masura aceste aspecte (Figura 5.1).

Figura 5.1 Sentimentul de apartenenti la institutia de invitamént al elevilor in Republica
Moldova

Elevii, care sunt de acord cu urmatoarele afirmatii

Imi fac prieteni cu usurinta in institutia mea de
invatdmant

Se pare ca alti elevi ma plac 809
Simt cd apartin institutiei mele de Invatamant 8,19

Elevii, care nu sunt de acord cu urmatoarele afirmatii

Ma simt ca un strain (sau exclus) in institutia mea
de Invatamant

Ma simt ciudat si nu la locul meu in institutia mea
de invatamant

Ma simt singur 1n institutia mea de invatamant 8,29

70% 75% 80% 85% 90%

Procentul de elevi

5.1.2. Cum se compard sentimentul de apartenentd al elevilor la nivel
international

8. Elevii in Republica Moldova simt apartenenta la institutia de invitamant ca una
relativ puternicd, comparativ cu elevii din alte tari. Aceastd concluzie provine din analiza
comparativa a rezultatelor evaludrii PISA in Republica Moldova cu alte tari participante in
PISA. Comparatiile sentimentului auto-raportat al elevilor de apartenenta la scoald in tari
diferite sunt expuse acelorasi incertitudini ca si indicatorii bunastarii, discutati in Capitolul
3, in special, datoritd naturii subiective a indicatorilor si eventualelor atitudini partinitoare
in raportare (vezi Boxa 3.2). In Republica Moldova elevii au raportat un sentiment de
apartenenta, care este cam la acelasi nivel cu cel raportat in medie de citre elevii din tarile
OECD si tarile UE.
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5.1.3. Cercetarea efectelor sentimentului elevilor de apartenentdi la scoald

9. Existd mai multe motive pentru care formatorii de politici, profesorii si parintii ar
trebui sa fie interesati de sentimentul elevilor de apartenenta la institutia de Invatiméant. Mai
intai, existd o asociere intre sentimentul de apartenentd la institutia de Invatamant si
realizdrile academice. Adolescentii, care simt ca sunt parte a comunitatii scolare, mai
degraba vor avea performante academice mai bune si vor fi mai motivati la scoala (Battistich,
Solomon, Watson, & Schaps, 1997; Goodenow, 1993). Cercetarea acestei asocieri in general
aratd o relatie circulara pozitiva: sentimentul de apartenentd conduce la realiziri academice
mai mari, iar realizarile academice mai mari conduc la o acceptare sociald si la un sentiment
de apartenentd mai pronuntate (Wentzel, 1998). In majoritatea tarilor participante in PISA,
elevii care raporteaza un sentiment puternic de apartenenta la scoald si o relatie pozitiva cu
colegii lor, tind sa aiba scoruri mai mari, comparativ cu elevii care raporteaza un sentiment
de apartenenti mai slab. In Republica Moldova, de asemenea, elevii care raporteazi un
sentiment puternic de apartenenta la institutia de invatdmant si o relatie pozitiva cu colegii
lor, tind sa aiba scoruri mai mari, comparativ cu elevii care raporteazd un sentiment de
apartenentd mai slab. Figura 5.2 prezintd punctajele medii ale elevilor la citire/lectura,
matematica si stiinte conform intervalului indicelui sentimentului de apartenenta la institutia
de Invatdmant din care fac parte acesti elevi.

Figura 5.2. Scoruri medii dupai intervalul indicelui sentimentului de apartenenta la institutia
de invatamant in Republica Moldova
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10. In Republica Moldova exista o relatie pozitiva intre performantele la citire/lectura,

matematica si stiinte si sentimentul de apartenenta la institutia de Invatdmant. Daca elevii,
ai caror indice al sentimentului de apartenenta se incadreaza in intervalul de jos, acumuleaza
399 de puncte la citire/lectura, 404 puncte — la matematica si 412 puncte la stiinte, atunci cu
cresterea indicelui sentimentului de apartenenta cresc si scorurile lor medii. Astfel, la elevii,
ai caror indice al sentimentului de apartenenta se incadreaza 1n intervalul de top, performanta
este mai mare cu cel putin 34 de puncte, ajungand la un scor mediu de 444 de puncte la
matematicd, 446 de puncte la stiinte si 451 de puncte la citire/lectura.



| 123

11. Indiferent de asocierea sa cu realizarile academice, un sentiment de apartenenta si
acceptare la institutia de invatamant a adolescentului este important pentru ca el sa simta
propria valoare si sa fie satisfacut, in general, cu privire la viata (Juvonen J., 2006). Daca
copiii si adolescentii simt o legdturd cu institutia de invatdmant, atunci este mai putin
probabil faptul ca ei se vor implica in comportamente riscante si antisociale (Catalano,
Oesterle, Fleming, & Hawkins, 2004; Hawkins & Weis, 1985). Este mai putin probabil si
faptul ca elevii cu legaturi sociale puternice, ce le ofera satisfactie la scoald, vor abandona
scoala pentru a nu mai reveni (Lee & Burkam, 2003), vor face abuz de substante sau vor
absenta masiv de la ore (Schulenberg, Bachman, O'Malley, & Johnston, 1994). Mai mult
decat atat, cercetatorii considerd cd lipsa sentimentului de legdturd cu scoala este un
antecedent al depresiei la adolescenti (Shochet, Dadds, Ham, & Montague, 2006).

12. Datele PISA arata, de exemplu, ca exista o legaturd puternica intre probabilitatea
de raportare a nivelului scazut de satisfactie cu privire la viata si sentimentul de a fi strain la
scoald (OECD, 2017). in PISA 2018 elevii au fost intrebati cat de satisfacuti sunt cu privire
la viata lor, pe o scara de la “0” la “10” (“0” Tnsemnand “deloc nu sunt satisfacut(a)” si “10”
- “complet satisficut(a)”). In medie, elevii in Republica Moldova au acumulat 7,7 puncte pe
scara satisfactiei cu privire la viatd (comparativ cu media de 7 puncte in tarile OECD). Figura
5.3 aratd nivelul mediu de satisfactie cu privire la viatd dupa intervalele nationale ale
indicelui sentimentului de apartenenta la institutia de invatamant.

Figura 5.3 Nivelul mediu de satisfactie cu privire la viati dupi intervalele nationale ale
indicelui sentimentului de apartenenta la institutia de invataméant
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13. Figura 5.3 accentueazd ca in Republica Moldova elevii, care au raportat un
sentiment puternic de apartenenta la institutia de invatamant (intervalul de top al indicelui)
au raportat de asemenea un nivel mai mare de satisfactie cu privire la viata, comparativ cu
elevii care au raportat un sentiment slab de apartenenta la institutia de invatamant (intervalul
de jos al indicelui). Astfel, nivelul mediu de satisfactie cu privire la viata creste odata cu
cresterea sentimentului de apartenenta la institutia de invatamant.

5.1.4. Actele de violentd in institutiile de invatamdant

14. Un elev se considera a fi hartuit sau victimizat atunci cand el sau ea este expus/a in
mod repetat si in decursul unei perioade actiunilor negative din partea unuia sau a mai multor
elevi. Mai concret, actele de violenta reprezinta un tip specific de comportament agresiv,
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cand cineva in mod intentionat si repetat poate face rau si crea disconfort pentru o altd
persoana (Olweus, 1993). Actele de violenta in context scolar reprezinta cel mai des Intalnit
comportament antisocial. In literaturd existd un consens cu privire la principala caracteristica
a violentei, care este lipsa de echilibru de putere, si, astfel o deosebeste de alte forme de
agresiune. Principalele forme ale violentei sunt:

Verbala (batjocorirea, atribuirea de porecle);
Relationala (barfirea);

Fizica (lovirea, inclusiv cu pumnii si cu picioarele);
Hartuire on-line.

15. Primele trei dintre cele enumerate anterior se considera forme traditionale ale
violentei. Hartuirea on-line poate fi considerata ca un alt tip de violenta (alaturi de violentele
“traditionale) sau a patra forma de violentd. in cele mai dese cazuri, hirtuirea on-line
reprezintd continuarea formelor traditionale ale violentei - ceva ce se Intampld dupa lectii.
In majoritatea cazurilor, cei implicati in hirtuirea on-line sunt aceleasi persoane (victima,
agresorul si persoane prezente) implicate in alte forme de violenta.

16. PISA 2018 a intrebat elevii daca li s-a intamplat ceva din cele ce urmeaza si cat de
des in decursul a 12 luni inainte de evaluare:

Alti elevi m-au exclus intentionat din activitati.

Alti elevi au ras de mine.

Am fost amenintat(a) de catre alti elevi.

Alti elevi mi-au luat sau mi-au distrus lucrurile mele personale.
Alti elevi m-au lovit sau m-au imbrancit.

Alti elevi au raspandit barfe despre mine.

17. Elevii au raportat daca au fost expusi des celor sase tipuri de violentd descrise
anterior, utilizdnd o scara de patru puncte: 1) “Niciodatd sau aproape niciodatd”; 2) “De
cateva ori pe an”; 3) “De cateva ori pe lund”; 4) “O datid pe sdptimand sau mai des”. In
conformitate cu modul in care literatura de specialitate a definit “violenta frecventa”
(Salmivalli et al., 2011), categoriile 3) si 4) au fost unite intr-o singura categorie.

18. PISA masoard incidenta violentei, folosindu-se de rapoarte din perspectiva
victimei. Indicele expunerii la violentd descrie pe scurt experientele raportate de elevi cu
referire la aceste sase forme de violentd. Indicele a fost standardizat sd aiba media “0” si
devierea standard “1” in tarile OECD. Valorile pozitive ale indicelui arata elevii care au
raportat cd sunt hartuiti mai des comparativ cu un elev obisnuit in tarile OECD, iar valorile
negative arata elevii care au raportat ca sunt expusi hartuirii mai rar comparativ cu un elev
obisnuit in tarile OECD.

19. Figura 5.4 prezinta expunerea elevilor la violentd in Republica Moldova si in tarile
de referinta. Ea, de asemenea, include procentajul de elevi, care au raportat ca sunt expusi
violentelor cel putin ’de cateva ori pe luna”.
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Figura 5.4. Expunerea elevilor la violenta
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20. Conform Figurii 5.4, unele tipuri de violenta se produc mai des decat altele. Cele

mai raspandite forme sunt, de reguld, luarea in deradere a altor elevi si raspandirea barfelor.
In medie, in tirile OECD, circa 14% din numarul elevi au raportat ci sunt des luati in
deradere; 10% au raportat ca deseori devin obiectul unor barfe in institutia de invatamant si
9% au raportat ca colegii ii exclud intentionat din activitati. in Republica Moldova, circa
13% din numarul de elevi s-au confruntat cu situatia n care au fost obiectul barfelor; 12%
au raportat ca deseori sunt luati in deradere. Violenta fizica este, probabil, cel mai evident
tip de violenti in institutiile de invatimant. in medie, in tirile OECD, circa 7% din numarul
de elevi au raportat cd sunt loviti sau Tmbranciti de cel putin cateva ori pe luna. Un procent
similara de elevi — 6%, au raportat ci sunt amenintati de alti elevi. In Republica Moldova
circa 7% din numarul de elevi au raportat ca au fost amenintati, loviti sau imbranciti de cétre
alti elevi cel putin de cateva ori pe luna.

21. Daca este sa vorbim despre diferite tipuri de violenta si expunerea fetelor si baietilor
la ele, in medie, baietii mai des decét fetele raporteaza violenta fizica, iar fetele mai des sunt
expuse violentei verbale. Figura 5.5 prezintd expunerea elevilor la fiecare tip de violenta
dupa gen in Republica Moldova.

22. Figura 5.5 accentueaza ca in Republica Moldova baietii mai des decét fetele
raporteaza violenta fizicd in forma de amenintari, lovituri sau imbranceli. Circa 8% din baieti
au raportat ca li se intamplau aceste lucruri de cateva ori pe luna, iar 6% din fete au raportat
aceste tipuri fizice de violentd. Circa 7% din baieti si 6% din fete au raportat ca alti elevi
deseori le luau sau le distrugeau lucrurile. In Republica Moldova fetele, comparativ cu
baietii, mai des devin obiectul violentei sociale, de exemplu, suferda din cauza barfelor in
institutia de invatamant (14% din fete si 12,5% din baieti au raportat acest lucru). Procentajul
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de elevi, care au raportat situatii in care au fost luati in deradere de alti elevi, este similar la
baieti si fete — 12%. Aceeasi situatie se atestd in urma analizei procentajului de elevi, care
au raportat cd alti elevi i-au exclus intentionat din activitati. Circa 7% din baieti si fete s-au
confruntat cu acest tip de violenta.

Figura 5.5. Expunerea baietilor si fetelor la violenta
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23. In institutiile de invatamant rurale si cele urbane se atesti toate tipurile de violenta.

Cu toate acestea, unele tipuri se atesta mai des in institutiile rurale, iar altele - in institutiile
urbane. Figura 5.6 prezinta expunerea elevilor din institutiile de invatamant urbane si cele
rurale la fiecare tip de violenta.

Figura 5.6. Expunerea elevilor din institutiile de invitamant urbane si cele rurale la violenta
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24, Astfel, se accentueaza cd, in medie, in Republica Moldova violenta verbald si
relationala se produc 1n aceeasi proportie in institutiile de invatdmant rurale si urbane. Cu
toate acestea, se observa ca violenta fizica are loc mai des in institutii rurale. Circa 13% din
numarul de elevi, atat in institutiile de Tnvatamant rurale, cat si in cele urbane, au raportat ca
deseori (cel putin de cateva ori pe lund) devin obiectul unor barfe in institutie. Al doilea cel
mai raspandit tip de hartuire, raportat de elevii din Republica Moldova, este violenta verbala
- 7alti elevi au ras de mine”. Circa 12% din numarul de elevii din institutiile de invatamant
urbane si 11% din numarul de elevii din institutiile rurale au raportat ca sunt deseori luati in
deradere. Violenta fizica se produce mai des in institutii de invatdmant rurale, comparativ cu
cele urbane. Circa 8% din numarul de elevi din institutiile de Invatdmant rurale au raportat
ca sunt loviti sau imbranciti de cel putin cateva ori pe lund, comparativ cu 6% din numérul
de elevii din institutiile urbane. Circa 7% din numarul de elevi din institutiile de Invatamant
rurale au raportat ca sunt amenintati de alti elevi sau ca alti elevi le-au luat sau le-au distrus
lucrurile. O proportie similara de elevi din institutiile de invatamant urbane (6% din numarul
de elevi) au raportat, de asemenea, ca se confrunta cu aceste tipuri de violenta.

25. Probabilitatea de a deveni victima a violentei deseori se asociaza in literaturd cu
anumite caracteristici personale, cum ar fi: varsta, aspectul fizic, genul, etnia sau statutul
social-economic. Figura 5.7 prezinta expunerea elevilor la fiecare tip de violentd in
Republica Moldova in randurile diferitelor categorii de elevi, conform intervalului national
al statutului social-economic al acestora.

Figura 5.7. Expunerea elevilor la violenta, dupi intervalele nationale ale statutului social-

economic
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26. Figura 5.7 accentueaza cad in Republica Moldova elevii au raportat ca se confrunta

mai des cu violenta verbald, comparativ cu violenta fizica sau relationala. Daca cel putin
10% din numarul de elevi au raportat ca deseori sunt luati in deradere si cel putin 11,7% din
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numarul de elevi au raportat ca au fost obiectul unor barfe, atunci cel mult 10% din numarul
de elevi au raportat ca au fost loviti sau imbranciti de alti elevi. O alta observatie importanta
este relatia Intre proportia de elevi care au raportat ca au fost victime ale violentei si statutul
lor social-economic. In medie, in Republica Moldova, elevii social-economic dezavantajati
au raportat ca sunt victime ale violentei mai des, comparativ cu elevii social-economic
avantajati. Procentul de elevi care se confrunta cu o forma sau alta a violentei se reduce odata
cu cresterea statutului social-economic al elevilor.

27. Institutiile de Invatamant trebuie sd aiba politici proprii de oprire a hartuirii.
Chestionarul de colectare a datelor de nivel de sistem din PISA 2018 a cerut tarilor sa
confirme daca au o politica privind violenta. Ca si multe alte tari, Republica Moldova are o
politica privind violenta in institutiile de nvatimant. Mai mult decat atat, Ministerul
Educatiei, Culturii si Cercetarii al Republicii Moldova a elaborat ghidul “Prevenirea
violentei 1n institutiile educationale” (Adascalita, Josanu, Moldovanu si Epoian, 2017).
Ghidul este unul practic si propune un set de actiuni organizationale si de informare pentru
prevenirea violentei, precum si un algoritm de actiuni pentru identificarea factorilor de
violentd, interventia in situatii de abuz si acordarea asistentei persoanelor implicate.

28. In mai multe tari, violenta verbali si psihologici la scoala reprezinti fenomene
frecvente. Violenta la scoala poate fi directa, prin abuz fizic (lovire, inclusiv cu pumnii si
picioarele) si verbala (poreclirea sau luarea in deradere). Adolescentii folosesc comunicatiile
electronice tot mai des si hartuirea on-line a devenit o noua forma a comportamentului
agresiv, exprimat prin instrumente on-line, in special cu ajutorul telefoanelor mobile.
Violenta tinde sa fie mai frecventd in perioadele de tranzitie din vietile copiilor si
adolescentilor, cand acestia incearcd s inteleagd daca se incadreazd in noile grupuri ale
colegilor. Violenta afecteaza nu doar pe cel care hartuieste si victima sa, ci intregul mediu -
profesorii, parintii, colegii. Fara acestia problema violentei nu poate fi rezolvata. Cercetérile
sugereaza ca un mediu scolar protector este crucial pentru detectarea si prevenirea violentei.
Daca exista un mediu scolar protector, victimele mai degraba vor spune
profesorilor/colegilor/parintilor ca sunt hartuiti. Si daca spun ceva, atunci comunitatea poate
sd intervind mai rapid si mai potrivit. in Republica Moldova violenta este mai putin
raspandita in institutiile de invatamant cu climat de cooperare si in institutii, unde elevii, in
medie, raporteaza un sentiment mai puternic de apartenenta la institutia de invatamant.

29. Deoarece majoritatea actelor de violentd se produce frecvent la scoala, PISA
masoara de asemenea indicele scolii de expunere la violenta prin calcularea mediei indicelui
de expunere la violenta al elevilor acestei scoli. Valoarea pozitiva a indicelui arata ca in
aceastd scoala elevii mai des au raportat ca sunt hartuiti, iar valoarea negativa a indicelui
aratd ca In aceasta scoala elevii mai rar au raportat ca sunt hartuiti.

30. Expunerea elevilor la violenta, de asemenea, se asociaza puternic cu performantele
academice si caracteristicile scolare. Violenta poate avea un efect negativ asupra realizarilor
academice (Nakamoto si Schwartz, 2010), deoarece consecintele emotionale,
comportamentale si psihologice ale victimizarii influenteazd capacitatea elevilor de a se
concentra pe sarcini academice. Figura 5.8 reprezinta performanta la citire/lecturd dupa
indicele de expunere la violenta in institutiilor de invatamant din zonele urbane si cele rurale
in Republica Moldova.

31. In medie, mai mult de 50% din numarul de institutii de invatamant din Republica
Moldova au indice de expunere la violenta la nivel mediu pe tard sau mai mic. Figura 5.8
accentueaza observatia ca institutiile de Invatamant cu indice de expunere la violenta mai
mare, adica institutiile, in care elevii au raportat ca sunt hartuiti mai des, au performante mai
mici comparativ cu institutiile, unde elevii au raportat ca sunt expusi la hartuire mai rar. In
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medie, institutiile de invatamant rurale mai des au indicele de expunere la violenta mai mare
si performante mai mici, comparativ cu cele urbane.

Figura 5.8. Performanta la citire/lecturi, dupi indicele de expunere la violenti in institutiile
de inviatamant urbane si cele rurale
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32. Examinarea atitudinilor elevilor fatd de violenta poate ajuta educatorii si formatorii

de politici in eforturile lor de a dezvolta programe eficiente de prevenire si interventie, care
sa reduca comportamente de hartuire (Baldry si Farrington, 1999; Baldry, 2004). PISA 2018
a intrebat elevii ce atitudine au fatd de violenta. Elevii au fost rugati sa reactioneze la
urmatoarele afirmatii:

Ma irita atunci cand nimeni nu apara elevii agresati.
Este bine sa ajuti elevii care nu se pot apara.

Este gresit sa te alaturi actelor de agresiune.

Ma simt rau atunci cand vad ca alti elevi sunt agresati.
Imi place cand cineva apari elevii agresati.

33. La fiecare item elevii puteau sa raspunda cu: ”nu sunt deloc de acord”, ”nu sunt de
acord”, ”de acord” sau “sunt perfect de acord”. Pentru a compara raspunsurile elevilor
privind sentimentele lor fatd de violenta, categoriile ”nu sunt deloc de acord” si ”nu sunt de
acord” au fost agregate intr-o singura categorie ”"Dezacord”, iar raspunsurile ”sunt de acord”
si ’sunt perfect de acord” au fost unite in categoria ”De acord”. Figura 5.9 prezintd
procentajul de elevi in ambele categorii de sentimente cu referire la violenta.

34. in general, mai mult de 74% din numarul de elevii din Republica Moldova sunt de
acord sau intru totul de acord cu una sau mai multe afirmatii. Acest lucru se poate explica
prin faptul ca elevii in Republica Moldova dau dovada de un nivel inalt de suport emotional
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pentru cei abuzati si un comportament violent cu colegii nu este standardul lor de
interactiune sociala.

Figura 5.9 Sentimentele elevilor cu referire la violenta
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5.2. Timpul de invitare

35. Orice Invatare importantd necesitd efort si timp. Aceastad idee este atat de adanc
inrddacinatd in sistemul scolar si confirmatd de cercetari numeroase, incat aproape nu
necesitd discutie. Cercetdtorul modelelor de invatare in scoald John Carroll (Carol, 1963) a
sintetizat majoritatea cercetarilor privind teoria Invatarii in modelul sau de Invatare scolara.
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36. Conform acestui model, exista cinci elemente care contribuie la eficienta instruirii:
aptitudinile, perseverentd, oportunitatea de a invata, abilitatea de a Intelege instructiuni si
calitatea instructiunilor.

37. Aptitudinile se refera la abilitatile generale de invatare ale elevului. Abilitatea de a
intelege instruirea se referd la posedarea de catre elevi a abilitatilor si informatiilor necesare
pentru a intelege o unitate a instruirii. Perseverenta se refera la cantitatea de timp, pe care
elevii sunt gata sa-1 petreaca participand activ in procesul de invatare. Oportunitatea se refera
la cantitatea de timp disponibil pentru invatare. Aceasta ar putea include timpul necesar
pentru teme, precum si timpul in sald de studii. Calitatea instruirii se refera la eficienta
prestarii reale a unitatilor de instruire.

38. In fiecare sistem scolar curriculum-urile si programele scolare descriu, pentru
diferite varste si clase, nu doar obiectivele de invatare si materialul ce urmeaza sa fie predat
elevilor, ci si timpul total alocat instruirii.

39. in Republica Moldova, timpul total de instruire planificat pentru elevi pana la vérsta
de 15 ani - un numar estimat de ore, in care elevii sunt invatati conform partilor obligatorii
si neobligatorii ale curriculumului, conform reglementarilor publice — constituie 6150 de
ore. Aceasta cifra este comparabild cu media in tarile OECD, de 8500 ore de instruire in
ciclul primar si secundar (pand la varsta de 15 ani). Majoritatea acestui timp il reprezinta
instruirea obligatorie (OECD, 2016b).

40. Suplimentar la aceste informatii sistemice, PISA 2018 a rugat elevii sa raporteze
numarul mediu de minute cat dureaza o lectie, numarul total de lectii pe saptimana si
numirul de lectii la stiinte, limba de instruire, matematica si limba strdina. in Republica
Moldova elevii au raportat ca petrec circa 22,5 ore pe saptdmana la lectii, dintre care 3,75
ore pe saptamana la lectii de limba de instruire, 3 ore pe sdptamana - la matematica, 4,5 ore
pe saptamana - la stiinte si 3 ore pe saptdmana - la limba straina.

41. Desi, aceasta cantitate teoretica de timp de instruire, conform intentiei celor care au
planificat curriculum-ul, este suficientd pentru rezultate bune ale invatarii, in institutii de
invatamant i sdli reale o mare parte din acest timp este pierdutd pentru invatare. Timpul
real, pe care un elev il petrece invatand, poate fi diferit de cel planificat, din diverse motive.
Printre cele mai vizibile cauze se numara absenteismul elevilor, intarzierile si mai multe
motive, din cauza cdrora institutiile de invatdmant ar putea sa devieze de la programul
obisnuit in unele zile, care se considera zile de instruire (aici se include si absenteismul
profesorilor). Aceste cauze ale pierderii timpului de invatare in Republica Moldova se
discuta in actuala sectiune, iar unele masuri ale “timpului de invatare”, incluse in acest
raport, sunt prezentate in Boxa 5.2. Mai mult decat atat, chiar si atunci cand lectiile au loc si
elevii sunt prezenti, timpul dedicat lectiei este adesea irosit din cauza disciplinei slabe, ceea
ce Tnseamna cé profesorii petrec timpul facand ordine, nu ajutand elevii sa invete. Masura,
in care zgomotul si dezordinea deranjeazd invatarea elevilor, se discutd in sectiunea
urmatoare, dedicata calitétii instruirii.

Boxa 5.2. Unele masuri ale timpului de invitare, folosite in acest raport

Unele masuri ale timpului de Invatare, folosite in acest raport, se bazeaza pe raspunsurile
elevilor si directorilor institutiilor de invatdmant la urmatoarele intrebari.

Chestionarul elevului

Elevii au fost rugati sa spuna daca in decursul ultimelor doua saptimani la institutia de

invatamant s-a intamplat ceva dintre urmatoarele si cat de frecvent (“niciodata”, o data
sau de doua ori”, ”de trei sau patru ori”, ”de cinci sau mai multe ori”):

e Am lipsit nemotivat o zi de la institutia de invatamant.
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e Am lipsit nemotivat de la unele lectii.
e Am intarziat la institutia de Tnvatdmant.

Chestionarul institutiei de invatimant

Directorii, la randul lor, au fost intrebati daca in institutiile lor de invatdmant invatarea
elevilor este impiedicata (“deloc”, “foarte putin™, “intr-o oarecare masura”, “mult”) de
urmatoarele:

e Lipsele nemotivate ale elevilor.
e Elevii chiulesc de la ore.
e Absenteismul profesorilor.

5.2.1. Absenteismul elevilor, neprezentarea la toate lectiile si intdrzierile

42. In Republica Moldova circa 61% din numarul de elevi au raportat ci nu au scipat
nici o zi de scoala in decurs de doud saptamani inainte de Testarea PISA, 28% - au scapat o
zi sau doua si 11% din numarul de elevi au raportat ca au scédpat o zi intreaga de scoald de
cel putin trei ori in decursul celor doud sdptdmani. Circa 90% din numarul de elevi au
raportat ca nu au fost la o lectie maximum de doua ori si alti 10% din numarul de elevi au
raportat ca nu au fost la o lectie de cel putin trei ori in decurs de doua sdptamani inainte de
Testarea PISA. Circa 80% din numérul de elevi au venit cu intarziere la institutia de
invatamant cel mult de doud ori, iar ceilalti 20% din numarul de elevi au venit cu Intarziere
la institutie de trei sau mai multe ori in timpul celor doud saptdméani fnainte de Testarea
PISA.

43. In general, neprezentarea la institutia de invatdmant pentru zile Intregi,
neprezentarea la unele ore sau intarzierile sunt comportamente ce se manifesta diferit la fete
si baieti, la elevi din medii social-economice diferite si in institutii din zone diferite.

44, in Republica Moldova circa 8% din fete au raportat ci au absentat nemotivat cel
putin trei zile in decurs de doud saptdmani precedente Testarii PISA, comparativ cu circa
14% din baieti. O situatie similara se atestad 1n cadrul analizei procentajului de bdieti si fete,
care au spus cd nu au mers la ore de cel putin trei ori in decursul celor doud saptamani. Circa
7% din fete au raportat ca nu au fost la o lectie de cel putin trei ori in decurs de doud
sdptadmani, comparativ cu 14% din baieti, care au raportat acelasi lucru. Circa 16% din fete
au raportat ca S-au prezentat la institutia de invatamant cu intarziere de cel putin trei ori in
decurs de doud saptaimani precedente Testarii PISA, iar la béieti acest procent a ajuns la
24%.

45. Se observa diferente si in rezultatul analizei elevilor dezavantajati si avantajati
(elevii din cele 25% de jos si cele 25% de top din statutul social-economic). in Republica
Moldova circa 18% din numarul de elevi dezavantajati si 6% din numarul de elevi avantajati
au raportat cd au absentat nemotivat cel putin trei zile in decurs de doud saptamani
precedente Testarii PISA. Procentajul de elevi, care au raportat ca au absentat nemotivat de
la o lectie de cel putin trei ori in ultimele doud saptdmani, ajunge la valori de 15% pentru
elevii cu statut social-economic jos si circa 6% pentru elevii cu statut social-economic inalt.
Circa 22% din numarul de elevi dezavantajati si 17% din numarul de elevi avantajati cu
statut social-economic inalt au raportat ca s-au prezentat cu intarziere la institutia de
invatamant de cel putin trei ori in doua séptamani.

46. Situatiile cu neprezentarea la institutia de invatdmant pentru o zi, neprezentarea la
unele lectii sau Intarzierile sunt diferite 1n institutii urbane si rurale. Circa 10% din numarul
de elevi din institutiile de invatdmant urbane si 14% din numarul de elevi din institutiile
rurale au lipsit de la lectii cel putin trei zile in decurs de doud saptamani precedente Testarii
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PISA. Aproape acelasi procentaj de elevi ai institutiilor de invatdmant urbane si rurale au
raportat ca au absentat nemotivat de la cel putin trei lectii in timp de doua saptamani (10%
din numarul de elevi din institutiile urbane si 11% din numarul de elevi din institutiile
rurale). In Republica Moldova circa 22% din numarul de elevi din institutiile de invatimant
urbane si 18% din numarul de elevi din institutiile rurale au raportat cd s-au prezentat cu
intarziere la institutie de cel putin trei ori in timp de ultimele doud sdptamani.

47. In general, absenteismul si absenta elevilor la unele ore au un impact negativ att
asupra invatarii elevilor, cat si asupra performantelor acestora. Dacad in circa 32% din
numarul institutiilor de invatdmant din Republica Moldova absenteismul elevilor nu
impiedica invatarea deloc sau o impiedica foarte putin, atunci in circa 49% din numarul
institutiilor acest fenomen este o problema intr-o anumitd masura, iar In 19% din numérul
institutiilor el impiedica mult invatarea. Absenteismul, inclusiv cel de la doar unele ore, este
un fenomen complex, prezent in institutia de invatdmant si deranjant pentru viata cotidiana.
Aceste comportamente ale elevilor nu doar au un impact negativ asupra invatarii si
realizarilor elevilor, ci si se reflectd negativ asupra formarii unui tanar.

48. Fiecare zi de scoald in Republica Moldova este marcata de faptul ca multi elevi
pierd oportunititi de Invatare pentru cd nu vin la institutia de nvatdmant sau vin cu
intarziere. Absenteismul regulat poate avea consecinte adverse pentru elevi: absenteistii sunt
mai predispusi spre abandonul scolar, ei ajung in locuri de munca prost platite, au sarcini
nedorite, mai des fac abuz de droguri si alcool si chiar devin delincventi (Baker, Sigmon, &
Nugent, 2001; Meece & Eccles, 2010; Hallfors, et al., 2002; Henry & Huizinga, 2007
Juvonen, Espinoza, & Knifsend, 2012; Office for Standards in Education, 2001).
Absenteismul raspandit poate afecta si intreaga clasa.

49. Elevii care absenteaza sau vin cu intarziere la institutia de invatamant, deseori au
nevoie de asistenta suplimentard, ceea ce ar putea afecta negativ procesul de instruire, in
special pentru elevii care invata impreuna cu cei care absenteaza mult, si deseori sunt rugati
sa-i ajute pentru a progresa. Absenteistii pot genera suparare in randurile elevilor care vin la
ore In mod regulat, si simpatie in rAndurile celor care pot sd-si dea seama ca pot sa absenteze
si ei (Wilson, Malcolm, Edward, & Davidson, 2008). Din aceste motive, ca si din altele,
absentarea la scoald pentru zile intregi poate avea efect negativ asupra performantei
academice nu doar a elevului care absenteaza, ci si asupra performantelor altor elevi din
aceeasi institutie de invatamant.

50. Figura 5.10 prezintd scorurile medii la citire/lectura, matematica si stiinte ale
elevilor din Republica Moldova, care au raportat ca fie nu au pierdut nici o zi de scoald; fie
au absentat o zi sau doud de scoald, fie au absentat mai mult de trei zile de scoala in decurs
de doua saptamani precedente Testarii PISA.

51. Figura 5.10 accentueaza ca absenteismul se asociaza negativ cu performantele din
cadrul PISA. In Republica Moldova elevii care au raportat ci au absentat mai mult de trei
zile 1n decurs de doud saptdmani precedente Testarii PISA, au acumulat cu cel putin 64 de
puncte mai putin comparativ cu elevii care nu au absentat in aceeasi perioada. Cea mai mare
diferenta 1n punctaje medii se atesta la citire/lectura, unde diferenta in scoruri ajunge la
valoarea de 86 de puncte.
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Figura 5.10 Absenteismul elevilor si performantele in PISA
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5.2.2. Cum se compard la nivel international absenteismul

52. In medie, in tarile OECD 6% din elevi au spus ci au absentat nemotivat de cel putin
trei ori si circa 8% au raportat ca au absentat de la scoald cel putin trei zile. Figura 5.11
prezintd comparatia nivelului de absenteism, inclusiv la lectii separate, precum si intarzierile
elevilor din Republica Moldova cu mediile respective din tarile OECD si tarile UE.

Figura 5.11. Compararea absenteismului elevilor din Republica Moldova cu nivelul
international (media OECD si media UE)
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53. Figura arata ca in Republica Moldova, in tarile OECD si tarile UE 1intarzierile se
atestd mai frecvent decat absenteismul, inclusiv de la lectii separate. Republica Moldova
inregistreaza un procentaj mai mare de elevi, care absenteaza la cateva lectii sau nu vin la
institutia de invatamant pentru cateva zile, comparativ cu media OECD si in térile UE. Daca,
in medie, in Republica Moldova procentajul de elevi, care nu vin la scoald pentru o zi
intreagd, este mai mare comparativ cu procentajul de elevi care nu vin la unele lectii, atunci
in tarile OECD si EU situatia este inversa.

5.2.3. Climatul disciplinar in clasa

54. Timpul efectiv de Invatare este maximizat atunci cand profesorii creeaza in clasa
un mediu controlat, care faciliteaza Invatarea. Acest lucru, in primul rand, cere ca zgomotul
si dezordinea sa fie la minimum, iar elevii sd poatd asculta ceea ce spune profesorul (si
ceilalti elevi) si sa se concentreze pe sarcini de Invatare. Se stie cd inviatarea cu sens si
invdtarea vizibila mai degraba se produc in astfel de medii de invatare (Ma & Willms, 2004).

55. in Republica Moldova cele mai rispandite probleme disciplinare la orele de limba
de instruire (printre cele incluse in Chestionarul elevului) sunt urmatoarele: elevii nu asculta
ceea ce spune profesorul si profesorul agteaptd mult timp ca elevii sa se linisteasca. Figura
5.12 aratd procentajul elevilor in Republica Moldova si, in medie in tarile OECD care au
raportat ca probleme disciplinare se intdmpla "la fiecare lectie” sau ”la majoritatea lectiilor”.

Figura 5.12. Climatul disciplinar la orele de limba de instruire

Emedia UE ®mmedia OECD Moldova

19%

Elevii nu pot lucra bine |GG 9%
I 10%
DE— 25%
Elevii nu incep sa lucreze mult timp dupa ce ﬁ 4%
lectia s-a Inceput
I 10%

32%

Este galagie si dezordine |G 327
— | 11%
B 28%
Profesorul trebuie sa astepte mult timp ca ﬁ 27%
elevii sa se linisteasca
I 13%

D 33%

30%

Elevii nu asculta ce spune profesorul

;I 16%

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35%
Procentul de elevi




136 |

56. In Republica Moldova circa unul din sase elevi a raportat ci la fiecare lectie sau la
majoritatea lectiilor elevii nu asculta ceea ce spune profesorul, iar circa unul din opt elevi a
spus ci profesorul asteapta mult timp ca elevii si se linisteasca. In medie, in tirile OECD
procentajul de elevi care au raportat existenta acestui gen de probleme disciplinare in timpul
lectiilor, este de 2 ori mai mare decat in Republica Moldova. in tirile OECD circa 30% din
numarul de elevi au raportat ca elevii nu asculta ceea ce spune profesorul si 27% din numaérul
de elevi considera ca profesorul asteapta mult timp ca elevii sa se linisteascd in timpul
lectiilor. Circa 11% din numarul de elevi in Republica Moldova au raportat galagie si
dezordine in timpul lectiilor, comparativ cu 32% din numarul de elevi din tarile OECD.
Aproximativ unul din zece elevi din Republica Moldova si, respectiv, unul din cinci elevi in
tarile OECD au raportat ca elevii nu pot sa lucreze bine in timpul lectiilor de limba de
instruire.

57. In baza raspunsurilor elevilor privind frecventa problemelor disciplinare la lectiile
de limba de instruire a fost derivat indicele climatului disciplinar. Indicele a fost standardizat
sd aiba media “0” si deviere standard “1” in tarile OECD. Valorile pozitive ale indicelui
inseamna ca elevii au raportat un climat disciplinar mai bun, iar valorile negative indica
faptul ca elevii au raportat un climat disciplinar mai slab comparativ cu ceea ce raporteaza,
in medie, elevii din tarile OECD. In Republica Moldova acest indice variaza intre -0,47 si 2.
Indicele mediu pentru Republica Moldova este de 0,6, ceea ce este mai mare decat media
OECD. Aceasta Inseamna ca in Republica Moldova climatul disciplinar la lectiile de limba

de instruire este mai bun, comparativ cu ceea ce se atestd, in medie, in tarile OECD.

58. PISA de asemenea masoara indicele scolar al climatului disciplinar, calculand
media indicilor climatului disciplinar al elevilor. Figura 5.13 reprezinta indicele climatului
disciplinar scolar, dupd statutul social-economic al institutiilor de Invatimant in zonele
urbane si cele rurale in Republica Moldova.

Figura 5.13. Indicele climatului disciplinar scolar dupa statutul social-economic al institutiei
de invatamant si dupa zonele Republicii Moldova
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59. Figura 5.13 aratd ca indicele climatului disciplinar variaza intre institutiile de
invatamant urbane si rurale. in Republica Moldova nu se poate spune ci disciplina mai bund
sau mai slaba reprezinta o caracteristica a institutiilor de invatdmant doar urbane sau doar
rurale, a institutiilor doar dezavantajate sau doar avantajate. Indicele climatului disciplinar
variaza intre -0,47 si 2 pentru institutiile de invatdmant rurale si intre -0,3 si 1,7 pentru
institutiile urbane.

60. In general, climatul disciplinar are o relatie pozitiva cu performante scolare. Figura
5.14 reprezinta performanta la citire/lecturda dupa indicele climatului disciplinar al
institutiilor de Invatdmant din zonele urbane si rurale in Republica Moldova. Se observa ca
institutiile cu un nivel de disciplina foarte scazut la lectiile de limba de instruire tind sa aiba
si performante joase la lecturd. Pe de alta parte, raportarea unui nivel inalt de disciplina la
ore nu presupune si performante inalte. In Republica Moldova institutiile de invatimant cu
performante inalte la citire/lectura au indicele climatului disciplinar mai mare decat indicele
mediu pe tara.
Figura 5.14. Performanta la citire/lecturi, dupa indicele climatului disciplinar al institutiilor
de invitiméant urbane si rurale
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5.3. Calitatea instruirii in clasa

5.3.1. Cercetarea efectului instruirii de calitate

61. Eficienta actiunilor profesorului menite sa implice elevii in timpul lectiilor si s se
asigure ca acestia invatd depinde in mod critic de abilitatea profesorului de a gestiona
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comportamentul elevilor si de a mentine accentul in predare pe invatarea fiecarui elev.
Datele evaludrii PISA 2015 arata, de exemplu, cd, in marea majoritate a tarilor si a
economiilor, elevii, care au raportat un climat disciplinar mai bun la lectiile de stiinte, au
rezultate mai bune la stiinte, dupa luarea in calcul a statutului social economic al elevilor si
al scolilor (OECD, 2016b).

62. Atunci, cand disciplina in clasa este slaba si profesorul nu stie sau nu reuseste sa
gestioneze clasa suficient de bine, elevii pierd oportunitati de invatare, de care au nevoie.
Din fiecare orda de lectie, de exemplu, doar o parte din timpul dedicat revine, de fapt,
invatarii. In timp de cativa ani de scoala aceste situatii pot crea diferente semnificative intre
elevi. Atmosfera din clasa, care nu stimuleazd invatarea, dauneaza, in special, elevilor
dezavantajati, care nu au resurse familiale si comunitare sa le compenseze mediul prost de
invatare la scoald. Pentru a rupe cercul dezavantajelor si performantelor insuficiente
institutiile de invatdmant trebuie sa asigure respectarea conditiilor ce contribuie la o Invatare
mai buna, in special, in institutiile de invatamant cu multi elevi dezavantajati.

63. Un climat disciplinar bun si o relatie buna intre elev si profesor, care sprijina elevul,
conteaza nu doar pentru invétare, ci si se asociaza puternic cu alte rezultate pozitive, cum ar
fi starea de bine a elevului si a profesorului. De exemplu, profesorii sunt mai satisfacuti de
munca lor in scoli, unde elevii, in medie, raporteaza un climat disciplinar mai bun, chiar
dupa luarea in calcul a performantelor si statutului social-economic (Mostafa & Pal, 2018);
sentimentul de apartenenta la scoala al elevilor, de asemenea, se asociaza pozitiv cu perceptia
elevilor cu privire la relatia intre elev si profesor, care sprijind elevul, si de climatul
disciplinar obignuit in clasa, raportat de catre elevii scolii (OECD, 2017). Aceste relatii sunt
corelate cu rezultatele studiilor care arata ca calitatea relatiilor intre elev si profesor poate
influenta implicarea elevilor la scoala si dezvoltarea lor social-emotionald (Anderman, 2003;
Battistich, Solomon, Watson, & Schaps, 1997; Chiu, Chow, McBride, & Mol, 2016), si ca
profesorii care stiu sa mentind disciplina scolara eficient, contribuie nu doar la realizarile
academice ale elevilor, ci si la sentimentul lor de apartenenta la scoala (Arum & Velez, 2012,
Chiu, Chow, McBride, & Mol, 2016; OECD, 2003). Profesorii si personalul scolii pot
promova dezvoltarea sociald si emotionald sdnatoasa a elevilor prin crearea unui mediu de
invatare plin de grija si respect. (Battistich, Solomon, Watson, & Schaps, 1997)

64. Cercetarile, de asemenea, aratd cd elevii, inclusiv cei cu performante joase,
manifestd mai multe atitudini pozitive si mai multd motivare academica daca profesorilor le
pasa de dansii, daca profesorii le acorda asistenta necesara si le permit sa-si exprime opiniile
si s ia decizii singuri (Pitzer & Skinner, 2017; Ricard & Pelletier, 2016).

65. Profesorii sunt cele mai importante resurse ale scolilor in prezent. In educatie,
anume in activitatea profesorului, teoria se aplicd in practicd si practic nicio interventie
pentru imbunatatirea invatarii elevilor nu poate fi implementatd corect fard implicarea
profesorilor (Darling-Hammond, et al., 2017). Majoritatea scopurilor in educatie se
realizeazd - sau nu se realizeaza - prin felul, in care elevii si profesorii interactioneaza in
clase. Imbunititirea eficientei, eficacitatii si echitatii educatiei scolare depinde, in mare
masurd, de asigurarea faptului cd persoane competente vor dori sa fie profesori, instruirea
lor va fi de calitate Tnaltd, iar de instruire de calitate vor beneficia toti elevii.

66. Desi este pe larg cunoscut faptul ca calitatea instruirii este cel mai important factor
ce propulseaza succesul elevilor, calitatea este acel fundament al succesului care se defineste
si se misoara cel mai greu. Intr-adevar, este dificil de observat mai multe aspecte ale calititii
predarii si cercetatorii sunt de acord ca nu existd o unica si cea mai buna metoda de predare
(OECD, 2009). PISA 2018 pune accentul pe unele dintre cele mai vizibile semne ale
instruirii eficiente, mai putin pe determinantii indirecti. Masurarile calitatii instruirii in PISA
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2018 se axeaza, 1n special, pe acele aspecte, care pot fi observate cu usurinta de catre elevi,
indiferent de nivelul lor propriu de abilitati.

67. Practic, toate modelele contemporane ale instruirii eficiente (Anderson, 2004;
Klieme, Pauli, & Reusser, 2009; Coe, Aloisi, Higgins, & Major, 2014) scot in evidenta
importanta orientdrii pe scopuri, a instruirii structurate i conceperea instruirii sub forma de
schimb interpersonal. Invitarea orientatd pe scopuri, structurat, se referd la faptul ca in
timpul predarii lectiilor profesorii sunt constienti de scopurile ce au legatura directd sau
indirecta cu invatarea elevilor, Inteleg aceste scopuri si le urmaresc in mod activ, precum si
sunt in stare sd realizeze claritate si ordine in clase mari. Importanta schimburilor
interpersonale implica faptul ca calitatea instruirii se caracterizeaza printr-un climat de
invatare ce sprijind elevul. Masurarile calitatii in PISA 2018 se axeaza, prin urmare, pe
suportul profesorilor, pe disciplina in sala de clasa si pe structura, pe care o realizeaza
profesorii de limba de instruire (Boxa 5.3).

Boxa 5.3. Masurdrile calititii instruirii in PISA 2018, folosite in prezentul raport

Masurarile calitatii instruirii din PISA 2018, folosite In acest raport, se bazeaza pe
raspunsurile elevilor la urmatoarele intrebari.

Chestionarul elevului

Elevii au fost rugati sa se gadndeasca la profesorii de la scoala lor si sa raporteze, pe o
scard de patru puncte cu categorii de raspuns “la fiecare lectie”, ”’la majoritatea lectiilor”,
”la unele lectii” si "niciodata sau foarte rar”, acordul lor cu urmatoarele afirmatii, care
indica existenta relatiilor intre elevi si profesori, ce sunt in sprijinul elevilor.

Profesorul arata interes fata de procesul de invatare a fiecarui elev.
Profesorul ofera un ajutor suplimentar elevilor care au nevoie de acesta.
Profesorul ajuta elevii sa invete.

Profesorul continua sa predea pana ce elevii inteleg.

Raspunsurile elevilor la aceste afirmatii au fost rezumate in indicele sprijinului primit de
la profesor, care variaza in Republica Moldova intre -2,7 si 1,3 (unde 1,3 indica cel mai
inalt nivel de acord cu toate afirmatiile). Valorile mai mari ale acestui indice inseamna
ci elevii au raportat ci aceste lucruri se intimpla mai des. In Republica Moldova indicele
mediu al sprijinului primit de la profesor este egal cu 0,5.

Elevii, de asemenea, au fost rugati sd exprime acordul sau dezacordul cu urmétoarele
afirmatii, care indica perceperea suportului din partea profesorului:

o Profesorul m-a facut sa ma simt increzut(a) in capacitatea mea de a reusi la
aceasta disciplina.
o Profesorul a ascultat opinia mea cu privire la modul de a face lucrurile.
e Am simtit cd profesorul meu m-a inteles.
Pentru masurarea climatului disciplinar din clasa elevii au fost rugati sa indice cat de des
(”la fiecare lectie”, ”’la majoritatea lectiilor”, ’la unele lectii”, niciodata sau foarte rar”)
la lectiile lor se Intdmpla urmatoarele:

o Elevii nu asculta ceea ce spune profesorul.
o Este gilagie si dezordine.
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e Profesorul trebuie sa astepte mult timp ca elevii sa se linisteasca.
o Elevii nu pot lucra bine.
e Elevii nu incep sa lucreze mult timp dupa ce lectia a inceput.

Réspunsurile elevilor cu referire la aceste afirmatii au fost rezumate in indicele
climatului disciplinar. Valorile acestui indice in Republica Moldova se incadreaza in
intervalul intre -2,7 si 2: scara a fost setata astfel incat valoarea “0” sa corespunda mediei
din tarile OECD. Valorile mai mari ale acestui indice corespund elevilor, care au raportat
ca majoritatea acestor lucruri nu se Tntdmpla niciodata sau nu se Intdmpla aproape deloc.
Valorile aproape de ”0” corespund elevilor, care au raportat ca aceste deranjamente se
produc cel putin la unele lectii. Valorile mai mici ale acestui indice (mai mici de -1)
corespund elevilor, care au raportat ca la majoritatea lectiilor sau la fiecare lectie se
intdmpla ceva, ce deranjeaza cursul obisnuit al acesteia. Indicele mediu al climatului
disciplinar in Republica Moldova este 0,5.

Pentru masurarea claritatii si structurii predarii elevii au fost rugati sa spuna cat de des
se Intampld urmatoarele la lectiile lor de limba de instruire:

Profesorul stabileste obiective clare in procesul nostru de invatare.

Profesorul pune intrebari pentru a verifica daca am inteles ce a fost predat.

La inceputul lectiei, profesorul prezinta un scurt rezumat al lectiei precedente.
Profesorul ne spune ce trebuie sa invatam.

Raspunsurile elevilor la aceste afirmatii au fost rezumate in indicele instruirii
directionate de profesor la lectii de limba de instruire, care in Republica Moldova variaza
intre -2,9 si 1,8. In PISA 2018 scara a fost setati astfel incat valoarea 0" s corespunda
nivelului mediu din tarile OECD. Valorile mai mari ale acestui indice corespund elevilor
care au raportat ca majoritatea acestor lucruri se Intdmpla la majoritatea lectiilor sau la
fiecare lectie. Valorile aproape de 0 corespund elevilor care au raportat ca fiecare tip
de instruire se produce cel putin la unele lectii. Valorile mici ale acestui indice (mai mici
de -1) corespund elevilor care au raportat ca la lectiile de limba de instruire profesorii nu
fac uz de activitatile de instruire de mai sus niciodata sau le folosesc foarte rar. Indicele
mediu al instruirilor directionate de profesor in Republica Moldova este 0,71.

Elevii au fost rugati sd spuna cat de des au observat la profesori comportamentele
urmatoare:

e Profesorul imi ofera feedback referitor la punctele mele forte in cadrul acestei
discipline.

e Profesorul imi spune in ce domenii pot sa ma perfectionez in continuare.

e Profesorul imi spune cum pot sa-mi imbunatatesc rezultatele.

Réspunsurile elevilor la aceste afirmatii au fost rezumate in indicele comentariilor
profesorului percepute la lectii de limba de instruire, care in Republica Moldova variaza
intre -1,6 si 2. Indicele comentariilor percepute a fost setat astfel incat valoarea ”0” sa
corespunda nivelului mediu in tarile OECD. Valorile mai mari ale acestui indice
corespund elevilor care au raportat ca la majoritatea lectiilor sau la fiecare lectie
profesorul le ofera comentarii, le spune in ce domenii ar trebui s mai munceasca pentru
a avea rezultate mai bune. Valorile aproape de ”0” corespund elevilor, care au raportat
ca ei beneficiaza de suport si comentarii din partea profesorului cel putin la unele lectii.
Valorile mici ale acestui indice (mai mici de -1) corespund elevilor care au raportat ca
la lectiile de limba de instruire profesorul nu le ofera comentarii, nu le spune unde ar mai
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trebui s munceasca pentru rezultate mai bune sau face aceste lucruri foarte rar. Indicele
mediu al comentariilor percepute de la profesor in Republica Moldova este 0,1.

Pentru a masura daca instruirea se adapteaza, elevii au fost rugati sa spuna cat de des
observa la profesori urmatoarele comportamente:

Profesorul adapteaza lectia la nevoile si cunostintele clasei.

e Profesorul oferda ajutor individual in cazul in care un elev are dificultati in
intelegerea unei teme sau a unei sarcini.

e Profesorul modifica structura lectiei la tema care prezinta dificultati de intelegere
pentru majoritatea elevilor.

Raspunsurile elevilor la aceste afirmatii au fost rezumate 1n indicele instruirii adaptive
la lectiile de limba de instruire, care in Republica Moldova variaza intre -2,2 si 2. Similar
cu indicii precedenti, indicele instruirii adaptive a fost setat astfel incat valoarea ”0” sa
corespunda nivelului mediu in tarile OECD. Valorile mai mari ale acestui indice
corespund elevilor care au raportat cad la majoritatea lectiilor sau la fiecare lectie
profesorul se adapteazd la nevoile clasei, oferd ajutor individual elevilor, care au
dificultati. Valorile aproape de ”0” corespund elevilor care au raportat ca aceste lucruri
se produc cel putin la unele lectii. Valorile aproape de 0" corespund elevilor, care au
spus ca profesorul nu foloseste metodele de instruire susmentionate deloc sau le foloseste
foarte rar. Indicele mediu al comentariilor percepute de la profesor in Republica
Moldova este 0,3.

5.3.2. Calitatea instruirii la limba si literatura roméand/rusa

68. Elevilor le este dificil sd observe si sa evalueze mai multe practici de instruire si
cercetdtorii sunt de acord ca nu existd o singurd, bine definitd, cea mai bunda metoda de
instruire (OECD, 2009). Cu toate acestea, s-a dovedit ca aspectele cheie ale instruirii
directe” (monitorizarea in de aproape, ritmul adecvat si gestionarea situatiei in clasa, precum
si claritatea prezentdrii, lectii bine structurate si comentarii, ce informeaza si Incurajeaza) in
general au un impact pozitiv asupra realizarilor elevului si constituie cele mai vizibile
aspecte ale instruirii eficiente (OECD, 2009). in PISA 2018 elevii au fost intrebati in ce
masura aceste aspecte au fost prezente la lectiile lor de limba de instruire.

69. In Republica Moldova 89% din numirul de elevi au raportat ca profesorul lor de
limba de instruire (limba si literatura romana/rusa) stabileste scopuri clare pentru invatarea
lor, comparativ cu 72% din elevi din tarile OECD, care au raportat acelasi lucru. Circa 65%
din numarul de elevi au spus cé la inceputul fiecarei lectii profesorul recapituleaza ceea ce
au nvatat la lectiile precedente (procentajul se referd la acei elevi care au raspuns: ”la
majoritatea lectiilor” sau ”la fiecare lectie”). In medie in tirile OECD circa 44% din numarul
de elevi au raportat aceasta activitate a profesorului. Figura 5.16 prezintd perceptia elevilor
cu privire la lectii in Republica Moldova si in medie in tarile OECD. Se arata procentajul
elevilor care au raspuns ca metodele de instruire de mai jos se atesta ’la majoritatea lectiilor”
sau "la fiecare lectie”. Analizand figura 5.15, putem observa ca elevii in Republica Moldova
au raportat ca cele ce urmeaza se intampla la lectii mai des comparativ cu situatia raportata,
in mediu, de elevi din tarile OECD. Daca in Republica Moldova 92% din numaérul de elevi
au spus ca profesorii adreseaza intrebari pentru a verifica daca elevii au inteles materia
predata, atunci in medie in tarile OECD doar 73,7% din numarul de elevi au raportat acelasi
lucru. Circa 63% din numarul de elevi in Republica Moldova considera ca profesorii lor
ofera ajutor individual atunci cand apar dificultati de intelegere a unei teme sau a unei
sarcini, pe cand, In medie, in tarile OECD circa 54% din numarul de elevi au semnalat
aceeasi situatie. Circa 43% din numarul de elevi in tarile OECD si 54% din numarul de elevi
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in Republica Moldova au raportat cd profesorii modifica structura lectiei la tema care este
dificila pentru majoritatea elevilor.

Figura 5.15. Instruirea directi

Procentajul de elevi care au spus cd urmitoarele se intdmpla la majoritatea lectiilor” sau la
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5.3.3. Suportul acordat de profesori, raportat de elevi

70. Elevii au nevoie de suport din partea personalului scolii, n special de la profesorii
lor, daca doresc sa foloseascd la maximum oportunitatile de invatare disponibile lor (Klem
& Connell, 2004).
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71. Majoritatea elevilor in varstd de 15 ani in Moldova au raportat viziuni pozitive cu
privire la profesorii lor. Circa 84% din numarul de elevi, au raportat ca profesorul lor de
limba de instruire manifesta interes pentru invatarea fiecarui elev (procentajele se refera la
ponderea elevilor care au raspuns cd acest lucru se Intdmpla “’la majoritatea lectiilor” sau ’la
fiecare lectie”). Rapoartele elevilor cu referire la aceste afirmatii si afirmatii similare (vezi
Boxa 5.3) au fost rezumate intr-un indice al suportului din partea profesorului si indicele
comentariilor percepute ale profesorului, astfel incat la elevii cu viziuni mai pozitive privind
profesorii lor acesti indici sa fie mai mari. In medie, in Republica Moldova elevii au raportat
ca beneficiaza de un suport bun de la profesorii lor. Profesorii ajuta elevii sa invete, sa-si
imbunatateascd performantele si oferd comentarii de calitate privind punctele forte ale
elevilor. Suportul acordat de profesori si atitudinea profesorilor fata de fiecare elev au impact
direct asupra invatarii elevilor si performantelor lor. Intr-o societate dezvoltatd predarea nu
este posibild fard sprijinirea elevilor, iar invdtarea nu poate avea loc fara primirea
permanenta a comentariilor constructive. Figura 5.16 prezinta relatia intre suportul acordat
de profesor in timpul lectiilor de limba de instruire si performantele la citire/lecturd in
institutiile de invatdmant urbane si rurale in Republica Moldova.

Figura 5.16. Performante la citire/lecturi si suportul din partea profesorilor in institutiile de
inviatamant urbane si rurale
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72. Figura 5.16 accentueaza doud relatii diferite intre suportul acordat de profesor si

performantele la citire/lectura in institutiile rurale si urbane. Prima are legaturd cu institutiile
urbane. Se atesta o relatie negativa intre performantele la citire/lectura si suportul acordat de
profesor raportat de elevi in institutiile urbane. Aceasta Inseamna ca elevii cu performante
inalte la citire/lectura in acelasi timp au raportat ca beneficiaza de mai putin suport din partea
profesorului in timpul lectiilor, iar cei cu performante joase au raportat ca beneficiaza de mai
mult suport. O alti situatie se contureaza in urma analizei institutiilor rurale. In acest caz se
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atestd ca in institutiile rurale nu existd o relatie puternica intre realizéri si suport, deoarece
elevii cu aceleasi performante la citire/lectura au raportat cu viziuni opuse privind suportul
din partea profesorului.

5.4. Mediul de inviatare extins: familiile

73. Pentru copii existd putine relatii in viatd, care sa fie la fel de semnificative si de
durata cum este relatia cu parintii sau adultii care i-au crescut. Natura si masura suportului
din partea familiei si comunitatii difera in tari diferite, insa familiile - mici, nucleare sau
extinse - invariabil sunt prima unitate sociald in care copiii invata si se dezvoltd. Grija
parinteascd buna poate avea forme diferite si poate fi conturata de diverse forte sociale si
culturale, 1nsa ea mereu presupune ca copiilor li se ofera suport, grija, dragoste, ghidare si
protectie, care creeaza conditii pentru dezvoltare fizica, mintala si sociala sanatoasa.

74. In chestionarele PISA 2018 elevii au fost intrebati cu privire la suportul emotional
perceput din partea parintilor lor. Boxa 5.4 contine detalii privind masurarile suportului
acordat de parinti, folosite in prezentul raport.

Boxa 5.4. Masurdrile suportului acordat de parinti, folosite in prezentul raport

PISA a cerut elevilor sa gandeasca la anul academic 2017-2018 si s spuna in ce masura
sunt sau nu de acord cu afirmatiile ce urmeaza:

e Parintii mei sustin eforturile si realizarile mele.
e Parintii mei ma sustin atunci cadnd ma confrunt cu dificultiti la scoala.
e Parintii ma incurajeaza sa fiu Increzut.

Elevii au fost rugati sa raporteze afirmatiile de mai sus la o scard de patru puncte, cu
categorii de raspuns intru totul de acord”, ”de acord”, ”nu sunt de acord” si “nu sunt
deloc de acord”. Apoi raspunsurile au fost rezumate intr-un indice al sprijinului din
partea parintilor in activititi scolare. In Republica Moldova acest indice variaza intre
-2,4 si 1 (unde 1 indica cel mai inalt nivel de acord cu toate afirmatiile). Valoarea ”0”
corespunde cu valoarea medie a indicelui in tarile OECD. Valorile mari ale acestui indice
corespund elevilor, care “sunt de acord” sau ”sunt intru totul de acord” cu toate
afirmatiile de mai sus. Valorile aproape de ”’0” corespund elevilor care sunt de acord cu
o parte din afirmatii. Valorile mici ale acestui indice corespund elevilor care nu au fost
de acord cu aproape toate afirmatiile cu privire la suport parental. Indicele mediu al
suportului parental in Republica Moldova este -0,05, el fiind foarte aproape de indicele
mediu in tarile OECD.

75. Figura 5.17 prezinta procentajul de elevi in Republica Moldova, care au raportat ca
’nu sunt deloc de acord sau nu sunt de acord”, ’sunt de acord” si ”sunt intru totul de acord”
cu afirmatiile privind suportul parintilor in activitatile lor scolare.

76. In Republica Moldova circa 54% din numirul de elevi sunt de acord ci parintii lor
sprijind eforturile si realizarile lor educationale; 37% - sunt intru totul de acord cu aceasta si
doar 8% nu sunt deloc de acord sau nu sunt de acord. Circa 90% din numarul de respondenti
sunt de acord sau intru totul de acord ca atunci cénd elevii se confrunta cu dificultati la
scoald, parintii 1i sustin. Cu toate acestea, 10% din numarul de elevi nu au fost de acord sau
nu au fost deloc de acord cu faptul ca parintii 1i sustin atunci cand au dificultati la scoala.
Circa 47% din numarul de elevi sunt de acord cu afirmatia ca parintii 1i incurajeaza sa aiba



| 145

incredere in fortele proprii; 44% sunt intru totul de acord si 9% nu sunt deloc de acord cu
aceasta afirmatie.

Figura. 5.17. Perceptia elevilor cu privire la suportul parental in Republica Moldova
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77. Cu toate cd, in medie, in Republica Moldova indicele suportului parental este de

-0,05, aceasta valoare este diferitd la elevii cu statut social-economic diferit. Figura 5.18
prezinta indicele suportului parental la elevi din diferite intervale nationale ale statutului
social-economic.
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78. Figura 5.18 accentueazd legatura puternica intre statutul social-economic al

elevului si suportul parental. Putem observa cé, in medie, indicele suportului parental creste
odati cu cresterea statutului social-economic al elevului. in Republica Moldova, in medie,
indicele suportului parental pentru elevii social-economic dezavantajati este -0,28, ceea ce
inseamna ca elevii dezavantajati au spus ca nu au mare parte de suport parental in eforturile
lor educationale, atunci cand au dificultati la invatare, precum si cd parintii nu ii incurajeaza
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sd aiba incredere in sine. Pe de alta parte, in medie, indicele suportului parental pentru elevii
social-economic avantajati este 0,16, ceea ce inseamna ca elevii avantajati au fost de acord
cu afirmatiile ca parintii 1i sprijind in realizarile lor academice si 1n eforturile educationale,
ii sustin atunci cand au dificultati la scoala si le inspird Incredere in sine.

79. Suportul parintilor in activitatile educationale poate imbunatati nu doar increderea
in sine, ci si performantele scolare ale copiilor. Figura 5.19 arata indicele mediu de suport
parental intre elevii, a caror scor la citire/lecturd in cadrul evaluarii PISA variaza in
intervalele nationale de scoruri.

Figura 5.19. Indicele suportului parental, dupi intervalele nationale ale performantei la

lectura
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80. Figura 5.19 arata o legatura puternica intre performanta elevilor si indicele lor de

suport parental. Daca indicele mediu de suport parental in cele 25% de jos ale performantelor
la lectura este -0,36, atunci in al doilea interval al performantelor acesta urcé pana la -0,07;
pana la 0,05, in al treilea interval si ajunge la valoarea de 0,13 in cele 25% de top ale
performantelor la lecturd. Aceasta inseamna ca in Republica Moldova elevii cu performante
joase au raportat in medie un nivel jos de sprijin din partea parintilor, iar elevii cu
performante 1nalte, de reguld, au raportat un nivel inalt de suport din partea parintilor.

5.4.1. Implicarea parintilor la scoald

81. Chestionarele PISA 2018 au adresat directorilor institutiilor de invatamant intrebari
privind ponderea parintilor care participa in activitatile legate de scoald, cum ar fi
participarea in guvernarea locald a scolii (consiliul parintilor sau comitetul de gestionare a
scolii). Boxa 5. contine detalii privind masurarea participarii parintilor in aceste activitati.

Boxa 5.5. Masuririle participarii parintilor in activititi scolare, folosite in prezentul
raport

PISA a intrebat directorii despre proportia (in puncte procentuale) de participare a
parintilor elevilor In urmétoarele activitati legate de institutia de invatamant:

e Participa la activitatile organelor de guvernare ale institutiei de invatamant (de
exemplu: comitetul parintesc sau comitetul de conducere a institutiei de
invatamant).
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e Voluntariat pentru activitati fizice sau extra-curriculare (de exemplu: lucrari de
intretinere a cladirii ori a curtii, tAmplarie, gradindrit, piese de teatru, activitati
sportive, excursii.

82. Participarea in activitati scolare reprezintd o provocare si consumd timpul
personalului scolar si al parintilor, insa implicarea parintilor, uneori, ar putea fi singura cale
de a rezolva probleme grave de comportament la institutia de invatamant si implicarea
parintilor poate crea un mediu pozitiv pentru invétarea elevilor (Avvisati et al., 2014). Unele
studii, de asemenea, sugereaza ca nivelul mic de implicare a parintilor poate reflecta
increderea parintilor in profesori (Addi-Raccah si Arviv-Elyashiv, 2008) sau modelul de
guvernare a scolii bazat pe intelegerea cad profesorii controleaza procesul de instruire si
parintii acorda sprijin sau, pur si simplu, deleaga responsabilitatile lor academice.

83. In Republica Moldova, conform raspunsurilor directorilor, in medie, circa 36% din
parinti participd in consilii ale parintilor sau in comitetul de conducere a institutiei de
invatamant si circa 37% din parinti participa in calitate de voluntari in activitati fizice sau
extra-curriculare. In medie, doar unul din trei parinti participa in comitetul de conducere a
institutiei de invatdmant, ceea ce indica faptul ca parintii in Republica Moldova se implica
slab in activitatile scolare.

5.4.2. Cercetarea efectelor suportului din partea familiei si comunitatii

84. Literatura in mod consistent documenteaza asocierea pozitivd Intre un sir de
activitati ale parintilor acasa si la scoald legate de educatia copiilor si realizarile educationale
ale copiilor. Aceasta relatie pozitivd se mentine in cadrul diverselor discipline, in grupuri
etnice, de gen, precum si in timp (Bogenschneider, 1997; Catsambis, 2001; Fan & Williams,
2010; Kaplan Toren & Seginer, 2015; Keith, et al., 1998; Shumow & Lomax, 2002). Cele
mai eficiente forme de implicare a parintilor depind de varsta copilului. La finele perioadei
copilariei si in adolescenta, deseori, nu mai este vorba de ajutor sau instructiuni directe, ci
mai degraba de modelarea comportamentelor pozitive (cum ar fi perseverenta in depasirea
dificultatilor) si manifestarea, in special, prin intermediul comunicarii orale, a interesului
fata de invatarea copilului.

85. Datele PISA 2015, de asemenea arata cd activitatile parintilor, care sunt, In general,
caracteristice unui mediu familial grijuliu - in special, ”petrecerea timpului doar discutand”
si ”luarea meselor principale impreuna” cu copilul - sunt corelate pozitiv nu doar cu
realizdrile academice, ci si cu alte domenii ale vietii lor, cum ar fi masura in care elevii sunt
satisfacuti cu privire la viata lor proprie (OECD, 2017).

86. Implicarea parintilor nu doar acorda sprijin suplimentar invatarii copilului lor, ci
poate, de asemenea, si aduca mai multi responsabilitate in sistemul educational. in practica,
totusi, masura in care acest lucru duce la rezultate pozitive este discutabila (Banerjee,
Banerji, Duflo, Glennerster, & Khemani, 2010). in unele cazuri, initiativele de
responsabilitate, care sporesc implicarea parintilor in scoald, par s modereze impactul
resurselor scolii: de exemplu, atunci cand parintii sunt in consiliul de administratie a scolii
ei pot asigura folosirea resurselor scolii 1n interesul copiilor, nu al personalului scolii (Duflo,
Dupas & Kremer,2015). in multe cazuri, insa, initiativele comunitare de monitorizare, care
sporesc informatia privind calitatea serviciilor prestate de scoli (de exemplu: privind
absenteismul profesorilor sau privind nivelele de realizari ale elevilor), nu au dus la
imbunatatiri semnificative (Glewwe & Muralidharan, 2016).
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Capitolul 6. Privind spre viitor: Optiuni de politici pentru Republica
Moldova

In acest capitol se discuta principalele concluzii ale evaluarii PISA 2018 pentru
Republica Moldova si implicatiile politice ale acestora. Apoi sunt prezentate
optiuni de politici, care pot avea impact asupra educatiei in Republica Moldova
atat pe termen Scurt, cat si pe termen lung. Prezentul capitol analizeaza, in special,
ce semnificd diferentele in performante ale elevilor, atitudini fatad de institutiile
de Invatamant si resurse investite 1n institutiile de invatdmant pentru politici si
practici in educatie.

1.6. Rezumatul principalelor concluzii PISA 2018 pentru Republica Moldova
1.6.1. Rezultatele de baza
Republica Moldova continud sd-si imbundtdteasca performantele in Programul PISA

In PISA 2018 Republica Moldova a inregistrat un punctaj mediu de 424 de puncte la
citire/lectura, 421 de puncte la matematica si 428 de puncte la stiinta. PISA 2018 este al
3-lea ciclu in care participa Republica Moldova. Anterior Republica Moldova a participat in
PISA 2009 si PISA 2015. Comparand rezultatele Republicii Moldova 1n cele trei cicluri ale
evaludrii PISA, observam o tendinta pozitiva de imbunatatire a performantelor in toate trei
domenii. La citire/lectura punctajul mediu de 388 de puncte inregistrat in PISA 2009 a
crescut cu 28 de puncte in PISA 2015 si cu 36 de puncte in PISA 2018. La matematica
punctajul mediu s-a modificat de la 397 de puncte in PISA 2009 la 420 de puncte in PISA
2015 51421 de puncte in PISA 2018, iar la stiinte punctajul mediu de 413 de puncte inregistrat
in PISA 2009 a crescut cu 15 puncte in PISA 2015 si PISA 2018. Republica Moldova este
una din 16 tari, care in evaluarea PISA 2018 au reusit performanta de a nu descreste
punctajele medii la nici unul din domeniile evaluate, comparativ cu ciclurile anterioare de
participare.

Mediile Republicii Moldova deocamdati ramdn mai jos de mediile OECD

Cu toate acestea, punctajele medii inregistrate de Republica Moldova in toate ciclurile
PISA sunt mai mici decat punctajele medii in tarile OECD. Insa, daci comparim diferentele
intre mediile OECD si mediile Republicii Moldova in fiecare ciclu, atunci observam ca
aceste diferente se reduc in continuu. In PISA 2009 diferenta in punctajele medii la
citire/lectura intre tarile OECD si Republica Moldova a fost de 105 de puncte. In PISA 2015
aceasta diferentd s-a redus pana la 77 de puncte si in PISA 2018 diferenta constituie 63 de
puncte. La matematica, diferenta de 99 de puncte in PISA 2009 s-a redus la 70 de puncte in
PISA 2015 si 68 de puncte in PISA 2018, iar la stiinte diferenta s-a modificat de la 88 de
puncte In PISA 2009 la 65 de puncte in PISA 2015 si 61 de puncte in PISA 2018. Astfel, in
PISA 2018 se atestd cea mai mica diferenta in performante intre mediile Republicii Moldova
si mediile OECD 1n toate trei domenii.

Un alt accent major al Programului PISA si o preocupare semnificativa pentru toate tarile
din lume este asigurarea faptului ca rezultatele educationale reprezintd rodul abilitatilor,
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vointei si eforturilor elevului, nu al circumstantelor sale personale, cum ar fi genul, originea
etnicd, statutul social-economic sau tipul institutiei de invatamant frecventate. Pentru a
analiza nivelul echitatii in sistemul educational al Republicii Moldova, realizérile in cadrul
PISA 2018 au fost comparate intre diferite grupuri de elevi, baieti si fete, elevi din institutii
urbane si rurale, elevi avantajati din punct de vedere social-economic (acei elevi, care se
incadreaza in 25% de elevi cu cele mai mari valori ale statutului social-economic in tard) si
elevi dezavantajati din punct de vedere social-economic (acei elevi, care se incadreaza in
25% de elevi cu cele mai mici valori ale statutului social-economic in tara).

In Republica Moldova se atesti diferente semnificative in performantele fetelor si cele
ale baietilor 1a domeniile citire/lectura si stiinte

in PISA 2018 fetele au inregistrat performante mai inalte decat baietii la citire/lectura si
stiinte, diferenta de punctaj mediu fiind egala cu 41 de puncte la citire/lecturd si 11 puncte la
stiinte, pe cand la matematica baietii si fetele din Republica Moldova au inregistrat
performante similare (2 puncte diferentd in favoarea fetelor). Aceste rezultate aratd ca la
citire/lectura baietii raman in urma fetelor cu aproximativ un an si jumatate de scolarizare.
Diferenta de gen in performante la citire/lectura si stiinte persista in Republica Moldova in
fiecare ciclu PISA. Inegalitatile legate de performante de gen in Republica Moldova sunt
similare cu cele atestate in tarile OECD. In medie, in tarile OECD, fetele au performante mai
inalte decat baietii la citire/lectura si stiinte, cu o diferenta in performante de 30 de puncte si
2 puncte, respectiv, iar bdietii acumuleaza cu 5 puncte mai mult la matematica decét fetele.

Elevii avantajati din punct de vedere social-economic acumuleaza cu peste 90 de puncte
mai mult decit elevii dezavantajati din punct de vedere social-economic

Au existat mai multe discutii despre masura in care performantele tarilor in teste de genul
PISA sunt formate de contextul social-economic al familiilor, scolilor si al tarii. Intr-adevar,
elevii cu avantaje economice, sociale si culturale probabil vor avea sanse mai mari de a reusi
(Schleicher, 2018). Dezavantajul social-economic are un impact vizibil asupra rezultatelor
invatarii. In Republica Moldova elevii avantajati din punct de vedere social-economic au
performante mai inalte decat cei dezavantajati, acumuland cu 92 de puncte mai mult la stiinte
si cu cate 101 puncte mai mult la citire/lectura si la matematica. Aceasta inseamna ca elevii
dezavantajati din punct de vedere social-economic raman in urma elevilor avantajati din
punct de vedere social economic cu mai mult de trei ani de scolarizare. in Republica Moldova
diferentele in performante cauzate de statutul social-economic al elevilor au continuat sa
creasci in fiecare ciclu de participare. In PISA 2018 s-a atestat cea mai mare diferenta intre
punctajele medii ale elevilor avantajati si dezavantajati din punct de vedere social-economic.
Acest lucru se datoreaza faptului ca elevii avantajati din punct de vedere social-economic
tind sa inregistreze punctaje medii mai mari in fiecare ciclu PISA, pe cand punctajele medii
ale elevilor dezavantajati din punct de vedere social-economic nu se modificd sau chiar
descresc in unele domentii.

Tipul institutiei de invdtamant este strins legat de rezultate educationale

In medie, in tarile OECD elevii, care invati in institutiile de invatamant din orase mari,
au rezultate mai bune 1n evaluarea PISA comparativ cu elevii, care invata in institutiile de
invatamant din sate, zone rurale sau orase mici. De reguld, motivele diferentelor mari in
performantele acestor doua categorii de elevi reprezinta faptul cd zonele urbane ar putea oferi
perspective de angajare mai bune, corpul de elevi este mai avantajat din punct de vedere
social-economic, probabilitatea insuficientei de cadre didactice este mai mica, procentul
profesorilor nalt calificati este mai mare si raportul dintre numarul de elevi si numarul de
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profesori ar putea fi mai mare decat in institutiile rurale. Totusi, diferentele de performante
ale elevilor din institutiile de invatamant rurale si cele urbane difera mult de la o tara la alta.
In Republica Moldova elevii din institutiile de invatimant urbane au inregistrat performante
mai inalte decat elevii din institutiile de invatamant rurale in toate trei domenii, cu diferente
de punctaj de 64 de puncte la citire/lectura, 55 de puncte la matematica si 56 de puncte la
stiinte. Aceasta diferentd este echivalenta cu aproximativ doi ani de scolarizare. Principalul
motiv al diferentelor mari il reprezintd factorul social-economic. in Republica Moldova
indicele statutului social-economic al elevilor din institutiile de invatamant urbane este cu
mult mai mare decat cel al elevilor din institutiile de invatamant rurale.

Unul din zece elevi dezavantajati din punct de vedere social-economic din Republica
Moldova inregistreaza un punctaj mediu la citire/lectura, la matematica sau |a stiinte
mai mare decit media OECD

In Republica Moldova profilul social-economic al elevilor este puternic asociat cu
performantele lor. Cu toate acestea, In pofida tuturor dificultatilor, unii elevi dezavantajati
din punct de vedere social-economic dau dovada de o capacitate remarcabila de a atinge
nivele nalte de realizari academice. Circa 8% din numarul de elevi dezavantajati din punct
de vedere social-economic din Republica Moldova (comparativ cu media de 11% in tarile
OECD) acumuleaza un scor ce se incadreazd in intervalul de top al performantelor la
citire/lectura realizate de toti elevii din tara. Aproximativ 13% din numarul de elevi
dezavantajati din punct de vedere social-economic din institutiile de invatamant urbane si
8% - din institutiile de invatamant rurale inregistreaza performante inalte la matematica, iar
unul din zece elevi dezavantajati din punct de vedere social-economic in Republica Moldova
acumuleaza un scor mediu la citire/lectura, la matematica sau la stiinte mai mare decat media
OECD.

Au fost inregistrate progrese importante in realizarea obiectivului de asigurare a faptului
ca toti copiii ating la nivelul minim de competentd la citire/lecturd, insa procentul celor
cu performante joase este inalt

Dupa cum s-a specificat In Capitolul 2, un indicator important pentru monitorizarea
progreselor tarilor privind realizarea Tintei 4.1 din ODD Scopul 4 este procentul tinerilor in
varsta de 15 ani, care au atins cel putin niveluri minime de competenta la citire/lectura si la
matematica in evaluarea PISA. in domeniul pe care s-a pus accent in cadrul PISA 2018 —
citire/lectura, performanta tinerilor in varsta de 15 ani in Republica Moldova a crescut
comparativ cu anul 2009, cand domeniul citire/lectura a fost la fel domeniul de baza in
evaluarea PISA. in decursul ultimului deceniu Republica Moldova a inregistrat progrese
importante in calea realizarii obiectivului de asigurare a faptului ca toti elevii vor atinge
nivelul minim de competenta la citire/lectura. PISA 2018 arata ca Republica Moldova este
intre cele patru tari din lume, care au reusit sa reduca procentul de elevi, care nu ating nivelul
minim de competentd, cu mai mult de 10 puncte procentuale. Cu toate acestea, 43% din
numarul de elevi in Republica Moldova nu ating nivel minim de competenta la citire/lectura
si tot atatia la stiinte, iar 50% din numarul de elevi - la matematica. O diferenta semnificativa
in procentul de elevi, care nu realizeaza nivelul minim de competentd in PISA se atestd in
randurile elevilor din institutiile de invatamant urbane si rurale. Daca la citire/lectura si la
stiinte circa 30% din numarul de elevi din institutiile de invatamant urbane sunt mai jos de
nivelul de baza de competentd, atunci in randurile elevilor din institutiile de invatamant
rurale acest procentaj este aproximativ dublu (58% din numarul de elevi cu performante joase
la citire/lectura si 63% - la stiinte). La matematica 39% din numarul de elevi din scoli urbane
fac parte din categoria celor cu performante joase, comparativ cu 63% din numarul de elevi
din institutiile de invatamant rurale. Procentajul celor cu performante joase in randurile
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elevilor dezavantajati din punct de vedere social-economic este de aproximativ de 3 ori mai
mare decat in randurile elevilor avantajati din punct de vedere social-economic.

Resurse in educatie

In una din trei institutii de invatimant din Republica Moldova procesul de predare este
afectat de lipsa cadrelor didactice

Resursele adecvate sunt foarte importante pentru oferirea elevilor oportunitati de invatare
de calitate inalta. Fiecare tara este constientd de faptul ca asigurarea calitatii in educatie nu
poate avea loc fard investitii in personal didactic, materiale educationale si infrastructura
fizica, deoarece acestea sunt resurse esentiale pentru ca sistemul educational sa devina
eficient. Profesorii sunt cea mai importanta resursa a institutiilor de invatamant de astazi.
Imbunatitirea eficientei, eficacitatii si echitatii educatiei scolare depinde de asigurarea
faptului cd oamenii vor dori sa fie profesori, instruirea lor va fi de calitate Tnalta, iar de
instruire de calitate vor beneficia toti elevii. Un sistem de invatamant fara profesori inalt
calificati va avea performante mai joase comparativ cu alte sisteme. Conform datelor PISA
2018 in circa 35% din numarul de institutii de invatamant din Republica Moldova procesul
de predare este afectat de lipsa cadrelor didactice. Comparativ cu tarile OECD aceasta cifra
este mai mare cu 7 puncte procentuale. Se stie ca institutiile de invatamant rurale sunt
afectate, de lipsa personalului didactic, mai mult decét cele urbane. Circa 38% din numarul
de directori din institutii de invatamant rurale si 27% din numarul de directori din institutii
de invatamant urbane au raportat ca se confruntd cu aceastd problema. Totusi, calitatea
personalului didactic in Republica Moldova pare sd nu fie o problema atit de mare, cum este
lipsa personalului didactic. Circa 15% din numarul de directori de institutii de invatamant in
Republica Moldova si tarile OECD au raportat ca cadrele didactice cu o calificare
necorespunzatoare sau slaba afecteaza intr-o anumitd masura procesul de predare.

In trei din cinci institutii de invatimdnt procesul de predare este afectat de lipsa
materialelor educationale

Resursele educationale si infrastructura fizica disponibila in institutia de invatamant, de
asemenea, tind sa aiba legatura cu performanta generala a sistemului educational. De regula,
in sisteme mai performante, directorii institutiilor de invatamant avantajate si dezavantajate
din punct de vedere social-economic tind sa raporteze niveluri Similare de calitate a
infrastructurii fizice si a resurselor educationale. In Republica Moldova circa 62% din
numarul de directori din institutiile de invatamant, comparativ cu 39% din numarul de
directori in tarile OECD, au raportat ca procesul de predare este afectat de lipsa materialelor
didactice. Circa 55% din numarul de directori din institutiile de invatamant urbane au
raportat aceeasi situatie, pe cand in randul institutiilor de invatamant rurale acest procent este
de 66%. Cat priveste calitatea materialelor educationale, 44% din numarul de directori au
raportat problema calitatii inadecvate sau slabe a materialelor educationale. Lipsa
infrastructurii sau calitatea inferioara a acesteia se atesta ca o problema pentru circa 32% din
numirul de institutii de invatimant in Republica Moldova. In tarile OECD circa 40% din
numarul de directori au raportat ca se confrunta cu aceeasi problema. Cat priveste tipul scolii,
aceeasi proportie de scoli urbane si rurale (una din trei) se confrunti cu lipsa infrastructurii
sau calitatea inferioard a infrastructurii.
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1.6.3. Mediu de invatare

In Republica Moldova se atesti un inalt climat disciplinar in timpul lectiilor

Rezultatele evaludrilor anterioare ale programului PISA au aratat ca elevii, care se afla
intr-un mediu scolar caracterizat de un nivel inalt de asteptari, relatii bune Intre elevi si
profesori, tind sa inregistreze performante mai inalte decat cei, care nu se afla intr-un astfel
de mediu. Cercetarea factorilor ce contribuie la eficientizarea scolilor stabileste ca invatarea
necesita un mediu ordonat si cooperant atat in sala de studii, cat si in afara acesteia (Jennings
and Greenberg, 2009). Timpul efectiv de invatare este maximizat atunci cand profesorii
creeazi in sald un mediu controlat, care faciliteaza invitarea. In PISA 2018 circa 16% din
numarul de elevi din Republica Moldova au raportat ca la fiecare lectie sau la majoritatea
lectiilor elevii nu ascultd ce spune profesorul si 11% din numarul de elevi considera ca foarte
des 1n timpul lectiilor este zgomot si dezordine si profesorul asteaptd mult pentru ca elevii sa
se linisteasca. Totusi, aceste procentaje sunt semnificativ mai mici comparativ cu mediile din
tarile OECD, unde practic unul din trei elevi a raportat zgomot si dezordine frecventa la
lectiile lor si faptul ca elevii nu ascultd ce spune profesorul. Elevii din institutiile de
invatamant rurale au raportat un climat disciplinar mai inalt comparativ cu colegii lor din
institutiile de invatamant urbane. Doar 12% din numarul de elevi din institutiile de
invatamant rurale, comparativ cu 19% din numarul de elevi din scoli urbane, au raportat ca
deseori elevii nu asculta ceea ce spune profesorul, si doar 9% din numarul de elevi din
institutiile de invatamant rurale, comparativ cu 13% din numarul de elevi din institutiile de
invatdmant urbane, au raportat zgomot si dezordine frecventa in timpul lectiilor.

Sprijinul profesorului este o altd componentd importantd din tabloul unui sistem
educational calitativ. Elevii au nevoie de suport din partea personalului institutiei de
invatdmant, In special de la profesorii lor, dacd doresc sd foloseascd la maximum
oportunititile de invitare disponibile lor. In Republica Moldova mai mult de 80% din
numarul de elevi au raportat ca beneficiaza de un suport bun din partea profesorilor la fiecare
lectie sau aproape la fiecare lectie. Elevii sunt de acord ca profesorii ajuta elevii sa invete,
sd-si imbunatiteasca performantele si oferd comentarii de calitate privind punctele forte ale
elevilor. Un bun climat disciplinar si o relatie intre elev si profesor, care sprijina elevul,
conteaza nu doar pentru invatare, ci si se asociaza puternic cu alte rezultate pozitive, cum ar
fi starea psihologica de bine a elevului si profesorului.

Absenteismul elevilor - o problemd pentru procesul de invdtare a elevilor

Fiecare zi de scoala este marcata de faptul ca multi elevi pierd oportunitati de invatare
pentru ca nu vin la scoald sau vin cu intarziere. Repetarea acestor lucruri ar putea avea efecte
adverse asupra elevului concret si asupra mediului de invatare in institutii de Invatdmant.
Absenteismul cronic si, intr-o masura mai mica, intarzierile au astfel de efecte adverse asupra
invatarii incat sistemele educationale din toatd lumea elaboreaza strategii pentru a rezolva
aceste probleme. In Republica Moldova circa 68% din numarul de directori au raportat ca in
institutia de nvatamant pe care o conduc, procesul de invatare a elevilor este impiedicat,
intr-o anumitd masura sau mult, de absenteismul nemotivat al elevilor. in tarile OECD circa
doi din cinci directori au raportat aceeasi problema. Circa 11% din numarul de elevi in
Republica Moldova, comparativ cu 6% din numarul de elevi in tarile OECD, au raportat ca
au lipsit nemotivat cel putin trei zile in decurs de doua saptamani. Elevii dezavantajati din
punct de vedere social-economic din Republica Moldova sunt mai predispusi sa absenteze
de la unele lectii sau sa absenteze zile intregi. Circa 18% din numarul de elevi dezavantajati
si 6% din numarul de elevi avantajati din punct de vedere social-economic au raportat ca au
lipsit nemotivat cel putin trei zile in decurs de doud saptamani precedente testului PISA.
Situatia cu neprezentarea la institutia de invatamant pentru o zi, absentarea de la unele lectii
sau intarzierile este diferitd in institutiile de invatamant urbane si rurale. Circa 10% din
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numarul de elevi din institutiile de invatdmant urbane si 14% din numarul de elevi din
institutiile de invatamant rurale au lipsit nemotivat cel putin trei zile in ultimele doua
saptdmani. Aproximativ acelasi procentaj de elevi ai institutiilor de invatdmant urbane si
rurale au raportat cd au lipsit nemotivat de la cel putin trei lectii in timp de doua saptamani
(10% din numarul de elevi in institutiile de invatamant urbane si 11% din numarul de elevi
in institutiile de invatamant rurale).

Bundastarea, atitudinile si aspiratiile elevilor

Institutiile de invatdmant nu sunt doar niste locuri unde elevii formeaza abilitati
academice, ci si locuri care ajuta elevii sd devind mai rezistenti in fata evenimentelor adverse,
sa se simta mai aproape de oamenii din jurul lor si sa-si formeze aspiratii mai mari pentru
viitorul lor. Programul PISA este cel mai bine cunoscut pentru datele sale privind rezultatele
invatarii. El, de asemenea, studiaza nivelul de satisfactie a elevilor cu privire la viata lor,
relatiile lor cu colegii, profesorii si parintii. Cele ce urmeaza reprezintd un rezumat al
principalelor concluzii PISA 2018 privind bunastarea elevilor, atitudinile fata de scoala si
viata si aspiratiile pentru viitor ale elevilor in varsta de 15 ani din Republica Moldova.

Fiecare al doilea elev in Republica Moldova este foarte satisficut cu privire la viata

Unul dintre cele mai stabile indicii ale bundstirii sunt masurarile auto-raportate ale
satisfactiei cu privire la viata. Circa 47% din numarul de elevi in Republica Moldova au
raportat ca sunt foarte satisfacuti cu privire la viata lor (cu 14 puncte procentuale mai mult
comparativ cu media In tarile OECD). Cu toate acestea, 11% din numarul de elevi in
Republica Moldova si 16% din numarul elevilor din tarile OECD au rdspuns cd nu sunt
satisfacuti deloc cu privire la viata lor. Perceptia vietii este in legatura puternica si directd cu
sentimente si emotii pozitive si negative. Adolescentii, In special, sunt expusi riscului de
dereglari psihologice, pentru ca adolescenta este o perioada de furtuni emotionale intense
(Gilman and Huebner, 2003). in Republica Moldova circa 55% din numirul de elevi au
raportat ca niciodatd sau aproape niciodatd nu se simt tristi si doar 5% de elevi sunt mereu
tristi. Circa 57% din numaérul de elevi niciodatd sau rar s-au simtit nelinistiti si mereu se simt
veseli. Pe de alta parte, 11% din numarul de elevi au raportat ca niciodatd sau rar se simt
plini de viata si doar 8% din numarul de elevi in varsta de 15 ani din Republica Moldova
niciodata nu se simt fericiti.

Patru din cinci elevi simt cd apartin institutiei de invatimdnt

Un alt indicator important al bunastarii elevilor constituie sentimentul de apartenenta la
scoald. Mai mult de 78% din numarul de elevi din Republica Moldova simt ca apartin
institutiei de Invatdmant si mai putin de 22% din numarul de elevi au raportat ca se simt
singuri in institutia de invatamant. Procentajul de elevi, care au raportat cd simt apartenenta
la scoald in PISA 2018, este cu 10 puncte procentuale mai mare comparativ cu PISA 2015.
Circa 75% din numarul de elevi din institutiile de invatamant urbane si 82% din institutiile
de invatamant rurale au raportat sentimentul apartenentei la institutia de invatamant. Un
numar mare de elevi, indiferent de statutul lor social-economic, simt apartenenta la institutia
de invatamant. Aproape patru din cinci elevi dezavantajati si avantajati din punct de vedere
social-economic au raportat ci simt ci sunt parte a institutiei de invatimant. inregistrarea
unui procentaj mare de elevi, care simt ca apartin institutiei de invatamant, este foarte
importanta pentru fiecare tara pentru ca ofera elevilor un sentiment de securitate, identitate
si comunitate, ceea ce, la randul sau, sustine dezvoltarea academica, psihologica si sociala.



| 159

Violenta verbala este raportatid mai des decit cea fizica

Una dintre cele mai deranjante amenintari la adresa bunastarii elevilor este violenta,
pentru ca ea poate avea consecinte grave pentru victima, agresor si cei prezenti. Rezultatele
PISA 2018 accentueaza ca in Republica Moldova, ca si in tarile OECD, violenta verbala este
mai raspandita decat cea fizica. Circa 12% din numarul de elevi in Republica Moldova au
raportat ca sunt deseori (cel putin de cateva ori pe lund) luati in deradere; 13% din numarul
de elevi au raportat ca deseori devin obiectul unor barfe urate in institutia de invatamant si
circa 7% din numarul de elevi au raportat ca sunt loviti sau amenintati de alti elevi de cel
putin cateva ori pe luni. In medie, in tarile OECD, circa 14% din numarul de elevi au raportat
ca sunt des luati in deradere; 11% - au raportat ca deseori devin obiectul unor zvonuri urate
in scoald si 7% - au raportat ci colegii deseori ii lovesc sau ii ameninti. in Republica
Moldova baietii mai des decat fetele, au raportat violenta fizica, sub forma de amenintari,
lovituri sau imbranciti, iar fetele mai des decat baietii devin obiectul violentei sociale, de
exemplu, sufera de pe urma zvonurilor uréte in scoald. In medie, in Republica Moldova,
elevii dezavantajati au raportat ca sunt victime ale violentei mai des, comparativ cu elevii
avantajati. Procentul de elevi, care se confrunta cu o forma sau alta de violenta scade odata
cu cresterea statutului social-economic al elevilor.

Unul din doi elevi din Republica Moldova a raportat ca aspira sa completeze studii
tertiare

Adolescenta este perioada 1n care elevii incep sd se gandeasca serios la viitorul lor, iar
aspiratiile lor se aliniazd mai bine cu interesele. Asteptarile elevilor privind viitorul lor
influenteazd ceea ce aleg ei sad studieze si activitdtile desfisurate, ceea ce determina
realizarile ulterioare (Nurmi, 2004). Conform datelor PISA 2018 circa 49% din numarul de
elevi in varsta de 15 ani din Republica Moldova se asteapta sa faca o facultate si circa 18%
din numarul de elevi aspira la colegiu ca la nivel final al educatiei. Absolvirea unei scoli
profesionale ca nivel final al studiilor este dorinta a circa 13% din numarul de elevi, pe cand
10% din numarul de elevi se asteapta sa faca doar liceu. Fetele, mai des decat baietii, se
asteapta sa faca o facultate. Procentul de fete, care isi doresc sa faca o facultate, este cu 18
puncte procentuale mai mare decat cel al baietilor, care isi doresc acelasi lucru. Similar cu
mai multe tdri si economii, care au participat in evaluarea PISA 2018, elevii cu performante
de top in Republica Moldova mai degraba decat cei cu performante joase se astepta sa-si
continue studiile. Circa 92% din numarul de elevi cu performante de top in cel putin un
domeniu PISA aspira sa faca o facultate, comparativ cu 30% din numarul de elevi cu
performante joase in cel putin un domeniu. Circa 77% din numarul de elevi avantajati din
punct de vedere social-economic au raportat ca se asteapta sa faca o facultate, pe cand doar
22% din numarul de elevi dezavantajati din punct de vedere social-economic aspira la acelasi
lucru. Asteptarile formeaza carierele elevilor si pot contribui la starea de bine a elevilor.
Institutiile de invatamant ar trebui sa ofere consiliere academica si de cariera tuturor elevilor,
astfel Incat ei sa-si dezvolte asteptari ambitioase - dar in acelasi timp realiste - cu referire la
perspectivele lor educationale si de cariera.

Provociari la adresa bunastarii, atitudinilor si aspiratiilor elevilor sunt multe si nu exista
solutii simple pentru ele. Cu toate acestea, anume tripletul scoala-profesori-parinti poate sa
ajute elevii sd Inteleaga corect viata si sd dezvolte un sentiment de control asupra viitorului
si rezistenta necesara pentru a reusi in viata.
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1.7. Crearea bazelor pentru succes si imbunétatirea rezultatelor

1.7.1.

In decursul ultimului deceniu PISA a devenit principala masura a lumii pentru evaluarea
calitatii, echitatii si eficientei sistemelor educationale. Cel mai important efect al indicatorilor
PISA este faptul ca ele ajutd tarile s evalueze calitatea sistemelor educationale si sa
defineasca tinte pentru politici. Pentru a avea “un teren” deschis pentru activitate si
“instrumente” active pentru a actiona este foarte important ca obiectivele educationale sa fie
clare, inteligibile si usor de urmarit In timp. PISA urmareste tendintele in timp si raporteaza
o data la trei ani daca performantele sistemului se Tmbunatatesc, intrd in declin sau raman
stabile atat In termeni obiectivi, cat si relativ cu alte tari. Facand acest lucru, este mai usor sa
intelegi unde se afla in prezent sistemul” si care sunt domeniile, ce necesita atentie.

In ecosisteme de politici, echitatea si calitatea in educatie reprezintd priorititi ce se
consolideaza reciproc. Echitatea in mijloace educationale inseamnd cid circumstantele
personale sau sociale ale elevilor (de exemplu, genul, originea etnica sau statutul social-
economic) nu ii impiedica sa-si realizeze potentialul si sa obtind educatie de calitate.
Calitatea 1n educatie se refera la oferirea elevilor unor abilitati de nivel inalt adaptate la
interesele, nevoile si talentele lor individuale, formand baza succesului in viata ulterioard
(OECD, 2012). Provocarile legate de echitate si calitate, pe de o parte, si obiective de
imbunatatire a accesului, valorii si excelentei ofertei in educatie, pe de altd parte, sunt
trasaturile cheie ale ecosistemelor politice Tn OECD.

Rezultatele inregistrate de Republica Moldova in PISA 2018 si in ciclurile precedente ale
Programului PISA prezintd dovezi cruciale pentru ca Republica Moldova sa-si creeze
propriile prioritati de politici si principii de baza pentru actiuni. Pentru asigurarea echitatii si
calitatii in sistemul educational din Republica Moldova, datele si rezultatele PISA
recomanda orientarea spre:

1. Cresterea procentului elevilor ce ating nivelul minim de competenta la citire/lectura,
la matematica si la stiinte;

2. Cresterea atractivitatii profesiei de cadru didactic in scopul Incurajarii tinerilor sa
imbratiseze aceasta profesie, precum si mentinerea profesorilor calificati In sistemul
educational,

3. Diminuarea diferentelor de performanta cauzate de factorul social-economic pentru
asigurarea echitatii in educatie;

4. Diminuarea diferentelor de performantd dintre institutiile de invatimant urbane si
rurale pentru asigurarea educatiei de calitate pentru toti elevii,

Cresterea procentului elevilor ce ating nivelul minim de competenta la

citire/lecturd, la matematicad si la stiinte

Cresterea procentului elevilor ce ating nivelul minim de competentd in domeniile
citire/lectura, matematica si stiinte este cea mai raspandita prioritate de politici in majoritatea
tarilor si economiilor participante in Programul PISA. Principalele competente si abilitati de
bazd sunt necesare tuturor pentru implinire si dezvoltare profesionald, angajare in campul
muncii, incluziune sociala si pozitie civica activa. Totusi, rezultatele PISA 2015 araté ca unul
din cinci elevi in UE nu poseda competente de baza la citire/lectura, la matematica sau la
stiinte. Comparativ cu PISA 2012, aceste rezultate arata ca procentul celor cu performante
joase a crescut pana la 20,6% (plus 4 puncte procentuale) la stiinte, la 19,7% (plus 1,9 puncte
procentuale) la citire/lectura si la 22,2% (plus 0,1 puncte procentuale) la matematici. In
septembrie 2015 liderii mondiali s-au adunat la New York pentru a seta obiective ambitioase
pentru comunitatea globala. Obiectivul 4 al Obiectivelor de Dezvoltare Durabila (ODD)
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urmareste sd asigure “educatie de calitate incluziva si echitabila si sd promoveze oportunitati
de invatare pe tot parcursul vietii pentru toti”. Aici se include “achizitionarea de catre toti cei
care Invatd a cunostintelor si abilitatilor necesare pentru promovarea dezvoltarii durabile”
(Tinta 4.7). O modalitate de a evalua si monitoriza modul in care tarile isi pregatesc elevii
pentru viatd dupa studii obligatorii este determinarea ponderii tinerilor in varstd de 15 ani,
care acumuleaza un scor mai mare de nivelul de baza al competentelor in testele PISA.

Pentru a elabora o strategie potrivita privind solutionarea problemei performantelor joase,
este necesar, mai intii de toate, sa fie identificati elevii cu performante joase si/sau elevii
expusi riscului de a inregistra performante joase. Implementarea unui sistem national
centralizat de evaluari “diagnostice” este un pas crucial pentru identificarea elevilor expusi
riscului de a nu reusi la invatatura. Sistemele educationale cu performante de top pun
accentul pe evaluari ”diagnostice” la nivel national, deoarece ele reprezintd instrumente utile
pentru identificarea elevilor expusi riscului de esec, pentru determinarea cauzelor
dificultatilor de invatare si pentru planificarea de actiuni si remedieri adecvate. Scopul
evaludrilor ”diagnostice”, care, de regula, se fac in fiecare an sau o dati la doi ani pe durata
studiilor, nu este sa se dea 0 nota sau un calificativ, ci sa se colecteze date comparabile in
timp, ceea ce ar permite monitorizarea progreselor fiecarui elev in baza unor standarde unice,
totodatd, oferind un feedback productiv cu suficiente detalii pentru a lua decizii de
imbunatatire.

Sprijinirea elevilor expusi riscului de a nu reusi la invatitura, reducerea numarului
rezultatelor joase, increderea ca toti elevii pot inregistra rezultate Tnalte, sunt caracteristicile
unui sistem educational care asigurd echitatea si egalitatea. Rezultatele arata ca elevii care
frecventeaza scoli cu concentratii mari de elevi defavorizati au o probabilitatea mai mare de
a inregistra performante scazute, chiar si dupa luarea in calcul a starii social-economice
(OECD, 2016). Alocarea de resurse suplimentare (finantare suplimentara, profesori
specializati in anumite materii, materiale instructive, imbundtatiri ale infrastructurii scolare)
institutiilor de invatamant in functie de numarul sau procentul de elevi defavorizati reprezinta
una din modalitatile eficiente si echitabile de a sustine elevii cu performante joase. Sustinerea
elevilor expusi riscului de esec prin oferirea suportului de invatare suplimentard in mod
individual, organizarea lectiilor tematice suplimentare, insotite de stabilirea obiectivelor
clare si realizabile, proiectarea si planificarea strategiilor individualizate de invatare vor
permite elevilor cu performante joase sa progreseze in propriul ritm, indeplinind la final
standarde si obiective stabilite pentru toti.

Modul in care sunt testati elevii de asemenea influenteaza semnificativ viitorul educatiei,
pentru ca semnaleaza prioritatile pentru programele de studii si instruire. Totusi, intrebarea
este cum se evalueaza corect elevii, astfel incit sa fie asigurat ca aceasta este una dintre
perspectivele ce vizeaza invatarea elevilor si poate sid ajute profesorii sd urmareasca
progresul. Evaluarile trebuie elaborate astfel incat acestea sa nu mai evalueze doar unele
dimensiuni ale obiectivelor de invatare, ci modul in care elevii pot utiliza cunostinte si
abilitati in situatii si probleme reale. Imbinarea itemilor teoretici cu sarcini aplicative este
caracteristica de bazi a evaludrilor in sistemele educationale cu performante de top. in felul
acesta se pot evalua doud preocupari actuale: cum asimileaza elevii cunostintele teoretice si
in ce masura ei pot aplica in situatii reale abilitatile dobandite. Astfel se asigura faptul ca
profesorii nu sunt concentrati doar asupra elevilor care nu reusesc la invatatura, dar sunt
preocupati de sustinerea si dezvoltarea potentialului intelectual a fiecarui elev.

O evaluare corecta si permanentd a tuturor elevilor in baza acelorasi puncte de referinta
si standarde, o identificare cat mai devreme a elevilor expusi riscului de esec, 0 monitorizare
permanentd a progreselor tuturor elevilor, sprijinirea elevilor cu performante joase,
dezvoltarea competentelor fiecarui elev — toate acestea vor contribui la realizarea faptului ca
toti elevii vor acumula competente necesare pentru a fi cetateni activi intr-0 societate
moderna care este intr-o permanenta schimbare.
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1.7.2. Cresterea atractivitatii profesiei de cadru didactic in scopul incurajarii tinerilor sd
imbrdtiseze aceastd profesie si mentinerea profesorilor calificati in sistemul educational

Profesorii sunt cea mai importantd resursd a institutiilor de invatdmant de astazi.
Imbunatitirea eficientei, eficacitatii si echitatii educatiei scolare depinde, in mare masura, de
asigurarea faptului ca tot mai multe persoane vor dori sa fie profesori, instruirea lor va fi de
calitate inalta, iar de 0 instruire de calitate vor beneficia toti elevii. Atragerea, dezvoltarea si
mentinerea celor mai buni profesori este cea mai mare provocare a sistemelor educationale
in toatd lumea.

Multe tari Incearca sa atraga mai multe persoane in profesia de pedagog nu doar pentru a
evita insuficienta de cadre didactice, ci si pentru a extinde cunostintele si experientele
profesorilor, sporind capacitatea sistemului de a face fata diversitatii elevilor. Oamenii sunt
atrasi de anumite profesii printr-o combinatie intre statutul ocupational, mediul de activitate,
sentimentul contributiei personale si recompensele financiare asociate profesiei date. Datele
PISA arati ca elevii in varstd de 15 ani deja sunt sensibili la recompense financiare atunci
cand examineaza diverse ocupatii. Salariile relativ mici ale profesorilor, comparativ cu cele
ale altor profesionisti cu studii similare, reprezintd unul dintre motivele pentru care este
dificil de atras elevii cu rezultate de top si elevii din domenii subreprezentate in activitatea
de dascal. Transformarea organizarii activitatii scolilor, implicarea profesorilor in luarea
deciziilor, cresterea rolului lor de conducere si promovarea profesiei de cadru didactic sunt
la fel de importante ca si cresterea salariilor. Sunt foarte importante campaniile media pentru
a Tmbunatati imaginea profesiei prin accentuarea importantei acesteia pentru natiune,
caracterului sau complex si entuziasmul intelectual pe care il genereaza aceasta ocupatie.

Dupa fiecare evaluare internationala de gen PISA se fac multe studii si analize pentru a
determina caracteristicile ce descriu un sistem educational cu performante de top, ce practici
sunt folosite de astfel de sisteme educationale sau ce au ele in comun. Un studiu efectuat pe
sapte tari si sisteme educationale cu performante inalte a ajuns la concluzia ca un obiectiv
cheie al tuturor celor sapte jurisdictii este dezvoltarea unei profesii puternice de cadru
didactic, a unei forte de munca foarte educata si imputernicita sa ia decizii privind predarea
in interesul elevilor lor (Darling-Hammond et al. 2017). La fel ca si alti profesionisti,
profesorii trebuie sa cunoasca ce este nou in domeniul lor $i sa poata reactiona la noile cerinte
ale profesiei. Ateliere scolare si programe de mentorat ofera un mediu natural pentru diverse
forme productive de dezvoltare profesionald, cu toate cd dezvoltarea profesionala eficienta
poate avea loc si in afara scolii sau prin combinarea de resurse in scoala. in foarte multe tari
dezvoltarea profesionald a profesorilor si participarea in activitati de dezvoltare profesionala
sunt obligatorii. Pe langa programele obisnuite oferite, trebuie elaborate programe care sa
raspunda asteptarilor tinerilor profesori sau ale profesorilor, care deja activeazi in sistem. In
mai multe sisteme educationale, institutiile care ofera programe de dezvoltare profesionala,
intreaba profesorii ce activitati din programe ei le considera utile pentru dezvoltarea lor
ulterioara. Astfel institutiile oferd activititi de dezvoltare profesionald, care combind
programe de inovatii cu referire la curriculum, pedagogie, resurse digitale cu nevoile
profesorilor din tara.

Profesionalismul profesorilor castiga proeminenta, intrucat imbunatatirea calitatii
cadrelor didactice devine cheia realizirilor elevilor. In sisteme educationale cu performante
de top, profesorii sunt priviti ca profesionisti responsabili. lar profesionalismul, la randul
sdu, se Tmbind cu autonomia profesionald. Important, in acest context, este faptul ca
profesionalismul si autonomia profesionala le permit cadrelor didactice sa actioneze in
masura in care ei considera cad este corect in baza intelegerii lor profunde a practicii
profesionale. Profesorii trebuie sd aibd autonomie in alegerea strategiilor de instruire,
elaborarea lectiilor si acordarea de sprijin academic. Studiile si rezultatele arata ca, de
exemplu, reguli stricte, cerinte mai dure la locul de munca, o supraveghere administrativa
mai strictd sau proceduri mai grele de evaluare a profesorilor, inevitabil vor limita
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creativitatea si reactiile profesorilor, ceea ce ar putea duce la un sir de rezultate negative,
inclusiv performante mai joase ale elevilor sau un nivel mai mare de insatisfactie de munca
sau oboseald in randurile profesorilor. Cu toate acestea, diferentele in gradul de autonomie
acordata profesorilor sugereaza ci impactul autonomiei depinde de context. In tarile unde
procedurile de pregatire si selectare a profesorilor produc un corp didactic bine pregatit si
independent, autonomia va permite dezvoltarea creativitatii si inovatiilor; in alte cazuri,
autonomia poate doar sd amplifice judecata proasta si decizii gresite (Schleicher, 2018).
Totusi, autonomia profesionala nu poate exista fara evaluarea profesionald. Monitorizarea si
evaluarea profesorilor reprezinta elemente centrale pentru dezvoltarea continua a sistemelor
educationale. Evaluarea nu trebuie privita sau folosita ca o activitate ’de speriat”, ci ca un
comentariu privind performanta profesorilor, suport in imbunétatirea practicilor de predare
si 0 masura de a recunoaste si a aprecia activitatile eficiente. Evaluarea profesorilor trebuie
sa fie insotitd mereu de 0 autoevaluare. Aceastd imbinare este foarte importanta deoarece
asigura faptul ca evaluarea profesorilor contribuie la dezvoltare profesionald si dezvoltarea
scolilor.

Pentru a face fatd insuficientei de cadre didactice si a mentine profesorii calificati in
institutiile de invatamant, sistemele educationale pot prelua exemplul corporatiilor in ceea
ce priveste formarea echipelor. Companiile stiu ca trebuie sid fie atente la crearea
contingentului de persoane din care se recruteaza si se selecteaza personalul lor; la instruirea
initiald a recrutilor, Tnainte ca acestia sa se prezinte la angajare; la mentoratul noilor recruti
si initiere acestora in serviciu; la felul de educatie continua obtinuta de angajatii lor, la modul
de structurare a compensatiilor acestora; la felul de premiere a celor mai buni si modul de
imbunatatire a performantelor celor ce au dificultati; si la modul in care se oferd oportunitati
pentru cei mai buni de a avea un statut mai mare si mai multe responsabilitati (Schleicher,
2018).

1.7.3. Diminuarea diferentelor de performantd cauzate de factorul social-economic
pentru asigurarea echitditii in educatie

Chiar daca profesorii din toatd lumea depun eforturi pentru a compensa dezavantajele
economice sau de altd natura cu care se confrunta unii dintre elevii lor, totusi, unii considera
ca acestea reprezinta destinul elevului. Rezultatele PISA, insa, aratd ca este o premisa falsa
si nu existda nimic inevitabil in probabilitatea de a reusi sau de a nu reusi la scoala sau in
viata. De exemplu, in PISA 2012, 10% din cei mai dezavantajati social-economic tineri in
varsta de 15 ani din Shanghai au inregistrat la matematica rezultate mai bune decat 10% din
cei mai avantajati social-economic elevi din SUA si multe alte tari. Similar, in PISA 2015,
10% din cei mai dezavantajati elevi in Estonia si Vietnam au inregistrat performante la fel
de bune ca si un elev obisnuit din tarile OECD.

Studiile arata ca diferentele in performante legate de statutul social-economic se dezvolta
devreme si se extind pe parcursul vietii elevilor. Inechitatea poate creste la toate etapele vietii
(copilarie, adolescenta sau maturitate) (OECD, 2018). Astfel, este nevoie sa se inteleaga la
ce varsta inechitatea Incepe sa afecteze persoana si cum acest fenomen se aprofundeaza pe
parcursul vietii. Educatia si ingrijirea timpurie sunt elemente de baza pentru asigurarea
mediilor de invatare echitabile de la inceput. Educatia timpurie de calitate ajuta copiii sa
achizitioneze abilitati sociale si emotionale esentiale. Familiile sarace si minoritare sunt mai
putin predispuse sa-si inscrie copiii in astfel de programe timpurii. Sistemele educationale
trebuie sd promoveze un acces mai mare la aceste programe, in special pentru familii
dezavantajate.

Elevii dezavantajati mai des se concentreaza in institutii de invatamant, unde lipsa de
resurse financiare, materiale si resurse umane impiedica invatarea elevilor. Institutiile de
invatamant cu mai multi elevi dezavantajati din punct de vedere social-economic tind sa
primeascd mai multi profesori (ca numar), care nu sunt mereu suficient de experimentati
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(OECD, 2018). Este esential ca in toate institutiile de invatamant elevii dezavantajati sa aiba
acces la resurse de inalta calitate pentru a reusi. Aceasta presupune ca finantarea trebuie sa
fie orientata astfel incat sa se echilibreze oportunitatile de a invata cu cele de a reusi. Prin
urmare, institutiile Cu Un numar mai mare de elevi dezavantajati vor avea nevoie de investitii
suplimentare In resurse umane si materiale, de imbunatatire a infrastructurii scolare, a
instruirii si sprijinirii profesorilor, a serviciilor de mentorat, a activitatilor extracurriculare,
precum si de programe de instruire individualizate pentru a rezolva dificultatile de Tnvatare
cu care se confrunta elevii dezavantajati.

Pentru ca invatarea sa aibd succes, scolile si profesorii trebuie si Imbunatiteasca
Comunicarea cu parintii, in special cu cei din familii dezavantajate, astfel stimuland si
invatarea in afara scolii. S-a demonstrat cd implicarea pdrintilor Tn activitati scolare
stimuleaza realizdrile elevilor, imbunatateste atitudinea fata de scoala si societate. Astfel de
activitati sunt foarte importante, in special parintilor ale caror sentimente de auto-eficienta
in a-si ajuta copilul sa reuseasca sunt relativ slabe (Avvisati et al., 2014). Parintii din familii
dezavantajate deseori se confrunta cu obstacole mai mari (timp limitat, lipsa de informatii)
pentru a deveni mai implicati in invatarea copilului lor. Astfel, este esential ca institutiile de
invatamant sid aibd o abordare pro-activd in incurajarea parintilor, in special a celor
dezavantajati, in a fi parte a studiilor copilului lor si in exprimarea atitudinilor pozitive fata
de invatare acasa. Comunicarea intre profesori si parinti poate fi si o modalitate de a oferi
informatii despre activitatile extracurriculare disponibile. Elevii dezavantajati sunt cu mult
mai putin predispusi sa participe la activitati scolare in afara programului, insa cercetarile
arata ca astfel de activitdti pot imbunatati performantele academice si abilitatile sociale ale
elevilor (Chanfreau et al., 2016).

1.7.4. Diminuarea diferentelor de performantd dintre institutiile de invdtimdnt urbane
si rurale pentru asigurarea educatiei de calitate pentru toti elevii

Diferentele in performante PISA, atestate in tari si economii, de asemenea reflecta partial
o0 divizare intre institutiile de invatamant din regiunile urbane si cele rurale. Asigurarea
faptului ca toate institutiile, indiferent de amplasarea lor geograficd, realizeaza standarde
inalte nu doar asigurd echitatea, ci si imbundtiteste performanta intregului sistem
educational.

O provocare semnificativd cu care se confrunta institutiile rurale este lipsa cadrelor
didactice. Datele statistice arata ca institutiile de invatamant rurale se confrunta mult mai des
cu insuficienta de cadre didactice. O modalitate de a acoperi insuficienta de profesori este
acordarea mai multor facilitati profesorilor din regiunile rurale. Suplimente la salariu si unele
scutiri fiscale, facilitati in crestere in cariera, suport profesional special (mentorat, instruiri,
programe de mobilitate pentru schimb de experienta) sunt principalele strategii de atragere a
profesorilor in zonele rurale.

O alta problema, cu care se confrunta scolile rurale, este lipsa de materiale educationale.
Educatia in ziua de astizi nu poate fi conceputd fara materiale educationale potrivite
(computere, tablete, carti, echipament sportiv, materiale pentru lectii in laboratoare etc.).
Anume lipsa cadrelor didactice si lipsa materialelor educationale contribuie cel mai mult la
discrepanta mare dintre rezultatele academice ale elevilor din institutii rurale si urbane. O
modalitate de a elimina aceasta inechitate si de a ajuta elevii din institutiile rurale o reprezinta
parteneriatele intre institutiile rurale si cele urbane sau intre institutiile rurale si institutiile de
invatamant superior. Atat elevii, cat si institutiile ar putea beneficia de pe urma unor astfel
de parteneriate. Institutiile partenere ar putea acoperi insuficientele de profesori si resurse
educationale, ar putea partaja exemple de bune practici in activititi didactice si de
management. Totodata, aceste colaboriri ar putea avea un impact pozitiv si asupra studiilor
ulterioare ale elevilor din institutiile rurale. Trecerea la 0 educatie secundara si post-
secundara ar putea fi o provocare semnificativa pentru elevii din zonele rurale, care deseori
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au asteptiri mai mici, se confruntda cu bariere financiare, logistice si emotionale
semnificative, trecand la niveluri mai inalte de studii. Acest lucru necesita suficienta atentie
pentru formele de sprijin, cum ar fi: bursele, ajutoarele banesti, sprijinul social si emotional,
ghidarea si consilierea in carierd. Prin oferirea anumitor facilitdti, in rezultatul acestor
parteneriate, elevii din zonele rurale ar putea continua studiile in institutii de invatamant,
colegii sau universitati prestigioase, ceea ce va impune imbunatatirea frecventei,
performantei academice si atitudinii fata de invatare

Astazi, institutiile de invatamant trebuie sa pregateasca elevii pentru schimbari mult mai
rapide decat in trecut, sa-i invete pentru profesii, care posibil inca nici nu au fost create, sa
faca fatd provocdrilor sociale la care nimeni Tncé nici macar nu s-a gandit si sa foloseasca
tehnologii, care inca nu au fost inventate. Institutiile trebuie sa pregateasca elevii pentru o
lume interconectata, in care ei ar intelege si ar aprecia diferite perspective si viziuni, ar
interactiona cu succes si respect cu alte persoane si ar intreprinde actiuni responsabile pentru
dezvoltarea si bunastarea colectiva (Schleicher, 2018).
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